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PAl e MAE

Vocés ndo deram tudo 0 que queriam para
mim, mas deram tudo o que tinham;

Vocés deixaram seus sonhos para que eu
pudesse sonhar;

Deixaram seu lazer para que eu tivesse
alegria;

Perderam noites de sono para que eu
dormisse tranquila;

Derramaram lagrimas para que eu fosse
feliz...

Perdoem minhas falhas e principalmente
por ndo reconhecer a vossa imensa
sabedoria da vida...

Minha divida com vocés é impagavel... Eu
Ihes devo o AMOR!!!

(Parafrase de Augusto Cury).
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RESUMO

O presente Trabalho de Conclusdo de Curso — TCC tem como tema a centralidade da pesquisa
no Servico Social: os Cadernos ABESS em questdo. O objeto de estudo expresso neste tema
surgiu a partir de vérias inquietacBes enquanto académica, principalmente, apos a inser¢do no
campo de estagio e os reflexos no exercicio profissional. Entendendo, que ao longo do
processo formativo do Assistente Social, a atitude investigativa compde um de seus pilares,
no processo de estudo surgiu o seguinte questionamento: Como se configurou historicamente
a centralidade da Pesquisa no Servico Social brasileiro? Para responder a tal questdo, tragou-
se como objetivo geral: reconstruir, na histéria do Servigo Social brasileiro, a Pesquisa como
categoria fundante da formacdo profissional. A este objetivo seguem alguns objetivos
especificos: apreender o movimento tedrico-metodologico do processo de renovagdo do
Servico Social brasileiro; identificar a Pesquisa e sua indissociabilidade com ensino e
extensdo e; compreender a partir do projeto eético-politico a relacdo entre pratica
investigativa/interventiva no processo de formagéo profissional. O tipo de pesquisa escolhido,
para alcancar os objetivos estabelecidos nesse Trabalho de Conclusédo de Curso - TCC foi a
pesquisa exploratéria com suporte na pesquisa bibliogréafica e a documental. Para a pesquisa
documental foram utilizados os seguintes documentos: o Parecer 412 que estabelece o
Curriculo Minimo de 1982 e a Nova Proposta de Diretrizes Curriculares de 1996; a Lei de
Regulamentacdo da Profissédo de 1993; o Estatuto da Associa¢do Brasileira das Escolas de
Servico Social — ABESS de 1962 e o Estatuto da Associacdo Brasileira de Ensino em Servico
Social (s/d); o Estatuto da Associacdo Brasileira de Ensino e Pesquisa em Servigo Social —
ABEPSS, bem como o Codigo de Etica Profissional de 1993. Para a realizacio da pesquisa
bibliogréfica, a base foi a publicacdo Cadernos ABESS, ressaltando-se a importancia da
ABESS/ABEPSS como organizagdo da categoria responsavel pela definicdo da politica de
formacdo profissional. Entendendo que a década de 1990 pde novos desafios para a profisséo,
delimitou-se como fonte da pesquisa a producdo dos Assistentes Sociais registrada nas
publicacbes dos Cadernos ABESS, pois referem-se ao periodo de 1985-1998. Que este
trabalho motive e sirva como proposta para 0os demais pesquisadores.

Palavras chave: Pesquisa; Servico Social; ABESS/ABEPSS.
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INTRODUCAO

A intensa busca do conhecimento ndo é algo facil, pelo contrario, se constitui em
uma tarefa ardua, que envolve diversas determinac@es colocadas pela dindmica da realidade.
Constitui uma reflexdo sobre aquilo que se apresenta, ou seja, sobre o simples, sobre aquilo
que esta posto, mas com uma intencionalidade, a de revelar que este simples oculta elementos
concretos que s6 se revelam em um processo de investigacdo. Esse processo de investigagdo
se da no movimento de aproximagdes e distanciamentos do objeto de estudo, no sentindo de
realizar aproximag@es sucessivas a busca da verdade.

Seguindo a tradicdo marxista, Bourguignon (2005, p. 15) lembra que, o
conhecimento é sempre processo que envolve um esforco de reconstrucdo da realidade em
nossa mente, parte-se da realidade concreta, tendo como referéncia um objeto determinado, e
através de processos de abstracBes e aproximagdes as suas determinagdes, relacbes e
processualidade historica, volta-se a realidade ap6s desvenda-la em sua totalidade complexa.

Assim sendo, o conjunto de conhecimentos e habilidades adquiridos pelo
Assistente Social ao longo de seu processo formativo, é parte constitutiva do processo de
decifrar a realidade, no qual a atitude investigativa se coloca como condic¢do preliminar para
superar o imediatismo.

Ao longo de seu desenvolvimento sdcio-historico, a dimensdo politica da
formagdo profissional e da produgdo do conhecimento, desenvolveu-se constituindo uma

direcdo social definida. Cardoso pontua:

Nesse processo de construcdo, a linha politica e tedrico-metodoldgica
privilegia o conhecimento, praticas e habilidades que possibilitem a
formacdo de profissionais criticos capazes de desvendar as contradi¢Oes
estruturais e trabalhd-las em apoio as classes subalternas. (CARDOSO,
1998, p. 29, Cadernos ABESS, n. 08).

O compromisso histérico dos Assistentes Sociais na contemporaneidade se

expressa no denominado projeto ético-politico profissional.

L os projetos profissionais para Netto (1999): “[...] apresentam a auto imagem de uma profissdo, elegem os
valores que a legitimam socialmente, delimitam e priorizam os seus objetivos e fungdes, reformulam os
requisitos (tedricos, constitucionais e praticos) para o seu exercicio, prescrevem normas para 0 comportamento
dos profissionais e estabelecem as balizas da sua relacdo com 0s usudrios de seus servigos, com as outras
profissbes e com as organizagdes e instituicdes sociais, privadas e publicas (entre estas, também e
destacadamente com o Estado, ao qual coube, historicamente, o reconhecimento juridico dos estatutos
profissionais)” (NETTO, 1999, p. 95).
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Diante disso, a confecgdo deste trabalho, além de ser uma exigéncia académica,
possibilita para os académicos do curso de Servico Social, um primeiro contato com a
producdo cientifica, que sem ddvida, é de extrema importancia para o amadurecimento
pessoal quanto profissional. Em seu cotidiano profissional o Assistente Social necessita de
uma postura investigativa, frente a uma realidade que a cada momento impde
questionamentos, sendo complexa, repleta possibilidades de interpretacdes e acoes.

Partindo desses principios, o interesse pelo tema em questdo, surgiu a partir de
varias inquietacfes enquanto académica, principalmente, apds a inser¢do no campo de
estagio®, bem como na formacdo profissional na academia e os reflexos no exercicio
profissional.

Para Bourguignon (2005), a graduacdo ndo sO € espago essencial para o
desenvolvimento da atitude investigativa, como também a oportunidade de estabelecer
relacdes entre a realidade e a préatica profissional. A universidade tem sido um dos espagos
responsaveis em promover a producdo de conhecimento bem como, estabelecer uma relacdo
critica, propositiva e interventiva para os futuros profissionais.

Entendendo, que ao longo do processo formativo do Assistente Social, a atitude
investigativa compfe, um dos pilares para constru¢cdo e investigagdo dos objetos de
intervencdo do Servigo Social surgiu o seguinte questionamento: Como se configurou
historicamente a centralidade da Pesquisa no Servico Social brasileiro?

Para responder a tal questdo, tracou-se como objetivo geral: Reconstruir na
historia do Servico Social brasileiro a Pesquisa como categoria fundante da formagéo
profissional. A este objetivo seguem alguns objetivos especificos: apreender o movimento
teorico-metodoldgico do processo de renovacdo do Servico Social brasileiro; identificar a
Pesquisa e sua indissociabilidade com ensino e extensao e; compreender a partir do projeto
ético-politico a relagdo entre préatica investigativa/interventiva no processo de formacao
profissional.

Ainda que de forma aproximada e ndo conclusiva, tem-se como norte, conhecer as
reais determinagbes do objeto em estudo. Assim, na busca de conhecer o objeto em sua
totalidade, encontra-se os limites: o saber acumulado no processo formativo na graduacéo,

bem como o tempo delimitado para a realizacao de tal trabalho.

% O Estagio Supervisionado foi realizado na Secretaria Municipal de Educacdo do Municipio de Toledo — Paran4,
nos anos de 2007 e 2008. “[...] E uma atividade curricular obrigatéria que se configura a partir da inser¢io do
aluno em espaco sécio-institucional objetivando capacita-lo para o exercicio do trabalho profissional, o que
pressupde supervisdo sistematica” (ABESS/CEDEPSS, 1997, p. 71).
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O tipo de pesquisa escolhido, para alcancar os objetivos estabelecidos nesse
Trabalho de Conclusdo de Curso - TCC foi a pesquisa exploratdria que, conforme Santos
(2002) favorece a primeira aproximagdo com um tema e visa maior familiaridade em relagdo
a um fato ou fendmeno. Os tipos adotados para a efetivagdo da pesquisa foram: a pesquisa
bibliografica e a documental, que de acordo com Gil (1999), sdo muito semelhantes,
diferenciando-se na natureza das fontes, pois, a pesquisa bibliografica (ou de fontes
secundarias) utiliza-se essencialmente das contribuicbes dos diversos autores sobre um
determinado assunto e a pesquisa documental faz uso de materiais que ainda ndo receberam
um tratamento analitico, sdo os documentos de fonte priméaria que podem ser encontradas nos
arquivos publicos, arquivos particulares, fontes estatisticas e fontes ndo escritas.

Para a pesquisa documental foram utilizados os seguintes documentos: o Parecer
412 que estabelece o Curriculo Minimo de 1982 e a Nova Proposta de Diretrizes Curriculares
de 1996; a Lei de Regulamentacédo da Profissdo de 1993; o Estatuto da Associacdo Brasileira
das Escolas de Servico Social — ABESS® de 1962 e o Estatuto da Associacdo Brasileira de
Ensino em Servigo Social (s/d); o Estatuto da Associagao Brasileira de Ensino e Pesquisa em
Servico Social — ABEPSS, bem como o Cédigo de Etica Profissional de 1993.

Para a realizagdo da pesquisa bibliografica foram analisados os Cadernos ABESS,
0s quais datam do periodo de 1985 a 1998, momento em que ocorreu a publicacdo dos 8
volumes dos Cadernos®. A partir da leitura dos artigos publicados nos Cadernos ABESS,
houve o processo de fichamento e sistematizacdo das informacg0es (citacdes) de acordo com
os eixos inicialmente delimitados — a atitude investigativa, a pesquisa e a producdo do
conhecimento no Servi¢co Social. Percebeu-se entdo, que havia grande quantidade de citacdes
relacionadas aos eixos iniciais. Assim, de acordo com as cita¢des, sistematizou-as novamente
levando em conta as categorias que apareceram: a produgdo do conhecimento no Servigo
Social, a Universidade, o Servico Social, a formacéo profissional, e a pos-graduacdo. A partir
desse processo foi possivel reconstruir o movimento do debate da centralidade da pesquisa no
Servico Social®.

Ressalta-se a importancia da ABESS/ABEPSS, sendo a organizacéo da categoria
responsavel pela defini¢do da politica de formacdo profissional. Entendendo que a década de

1990 pde novos desafios para a profissdo, delimitou-se como fonte da pesquisa a producao

¥ A ABESS doravante passara a denominar-se de Associacio Brasileira de Ensino e Pesquisa em Servico Social
— ABEPSS.

* Apéndice 01, Namero dos Cadernos ABESS.

® Apéndice 02, Artigos dos Cadernos ABESS utilizados na pesquisa.
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dos Assistentes Sociais registrada nas publicagbes dos Cadernos ABESS. Ao longo das
gestbes da ABESS diferentes profissionais deram a direcdo, sendo protagonistas relevantes
neste processo®.

Para contemplar os objetivos deste trabalho e responder ao problema de pesquisa,
verificou-se a necessidade de escolher um meétodo que venha possibilitar uma maior
interlocugdo entre sujeito e objeto. Para tanto o método materialismo-historico dialético

contempla e permite chegar ao conhecimento pretendido.

[...] O método ndo é um componente aleatorio, ndo é um objeto de eleigdo de
escolha arbitraria. O método, na verdade, é uma relacdo necesséria entre o
sujeito que investiga e objeto investigado [...] é uma relacdo necessaria a
medida que, para abordar um fendmeno determinado, e aborda-lo na sua
verdade constituinte entre o sujeito e o objeto (NETTO, 1993, p. 52-53,
Cadernos ABESS, n. 01).

O método materialismo-histérico dialético pressupde uma relagdo necessaria entre
0 sujeito que investiga e objeto investigado, 0 mesmo tem por base a compreensdo da
totalidade concreta, mediante articulagdo que procede do abstrato ao concreto. Assim, a
interpretacdo do movimento da realidade na qual se insere o objeto em estudo serd amparada
sob o método dialético, pois este “[...] fornece as bases para uma interpretacdo dinamica e
totalizante da realidade, j& que estabelece que os fatos sociais ndo podem ser entendidos
quando considerados isoladamente, abstraidos de suas influéncias politicas, econémicas,
culturais, etc.” (GIL, 1999, p. 32).

Ressalta-se desde j& a importancia da realizacdo deste trabalho, levando em conta
que dentre os Trabalhos de Conclusdo de Curso de Servigo Social - TCC da Universidade
Estadual do Oeste do Parand - UNIOESTE, nenhum trouxe a problematica da Pesquisa.
Diante disso, acredita-se na relevancia deste trabalho, bem como a primeira aproximacao da
académica ao tema.

O presente trabalho estd estruturado em trés capitulos. A pesquisa empirica, a
bibliogréfica e a documental, estdo presentes e articuladas em todo o trabalho, desde o
primeiro capitulo, reconstruindo o movimento da centralidade da pesquisa percorrido pelos
Cadernos ABESS. Devido a esta op¢do na exposi¢do do trabalho, as citagcbes baseadas nos

Cadernos ABESS estdo indicadas para identificagdo do leitor.

® Apéndice 03, Diretoria da ABESS por gestoes.
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O primeiro capitulo explicita as duas grandes matrizes do pensamento social, 0
processo pelo qual, as mesmas orientam ao longo do tempo, a producdo do conhecimento
humano, bem como suas determinagdes para o Servico Social brasileiro. Traz também a
Universidade brasileira no contexto da ditadura militar, os impactos que a mesma sofreu ao
longo da histéria, bem como a inserc¢do do Servico Social no espaco do ensino superior.

O segundo capitulo abordou-se sobre o processo de renovacgédo do Servico Social,
as auto-implicagdes que ocorreram no interior da profissdo, assim como a percepgdo da
importancia da inser¢cdo da profissdo no circuito universitario no tocante a pesquisa e
investigacao, ressaltando os espacos dos programas de pds-graduacdo neste processo.

O terceiro e ultimo capitulo, trabalhou-se sobre a reforma universitaria, no
contexto neoliberal, bem como as implicacbes de tal reforma, no contexto da formacéo
profissional.

Por fim, as consideracdes finais, nas quais foram discutidas observacoes
referentes ao resultado da pesquisa, pontuou-se os referenciais tedricos para elencar pontos de
discussé@o que puderam contribuir para o aprendizado e aprofundamento do presente objeto de

estudo.
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1 A PRODUCAO DO CONHECIMENTO E A UNIVERSIDADE BRASILEIRA -0
SERVICO SOCIAL EM QUESTAQO.

1.1  MATRIZES DO PENSAMENTO SOCIAL E A PRODUCAO DO
CONHECIMENTO

Quais referéncias foram construidas socialmente e orientam, ao longo do tempo, a
producdo do conhecimento humano? Quais referéncias permanecem na contemporaneidade?
Problematizar estas questdes é o objetivo proposto desvendando as matrizes do pensamento
social e suas determinacdes para o Servigo Social.

Os séculos XVI e XVII foram marcados pelas revolucdes cientificas, estes podem
ser considerados os principais marcos do pensamento moderno. Ocorreu, nesse momento,
uma verdadeira revolugdo na maneira de apreender e explicar o mundo. As formas até entéo
vigentes de interpretacdo pautadas na fé e na religido foram demolidas, destacando-se a
importancia da observacdo e da experimentacdo para o desenvolvimento cientifico
(SIMIONATTO, p. 01, s/d).

Para Simionatto (s/d), no plano do conhecimento ou do saber, a modernidade
estabeleceu um novo modelo explicativo do real, fundado no primado da razdo. Na
capacidade humana de formular teorias cientificas a partir de leis objetivas capazes de
desvendar o funcionamento do mundo. A transicéo entre os séculos XVIII e XIX foi marcada
pelo desenvolvimento do capitalismo’ e pela constituicdo do Estado burgués® com mudancas

significativas nas esferas econdmica, politica, social e cultural.

" Segundo Costa (1997), o surgimento do sistema capitalista de produgdo ocorre a partir do século XVI, na
transicdo da economia manufatureira para a economia industrial, sendo os meios de produgdo concentrados por
individuos em oficinas. Esta separagdo entre o trabalhador e os meios de producdo acelerou com a Revolugdo
Industrial em 1780, promotora de grandes inovagdes técnicas que deu origem as grandes inddstrias e
consequentemente ao operario, o sujeito produtor de riqueza. A relagdo social basica, contraditéria e antagdnica,
passa a ser a relacdo capital/trabalho. Assim, segundo lanni (1982), “[...] em esséncia o capitalismo é um sistema
de mercantilizagdo universal e de producdo de mais-valia” (IANNI, 1982, p. 08). As relacdes, as pessoas, as
coisas passam a fazer parte de um movimento onde séo transformadas em mercadorias, possibilitadoras de lucro,
assim como a forca de trabalho que é vendida pelo operario em troca de um salério, sendo esta especial, pois
detém condigdes de produzir valor.

® Para Marx, este Estado esté inserido no jogo das relagdes entre as pessoas, as classes sociais, sendo uma “[...]
‘colossal superestrutura’ do regime capitalista e com o ‘poder organizado de uma classe’ social em sua relagéo
com as outras” (IANNI, 1982, p. 31). O Estado burgués é caracterizado como um “comité administrativo dos
negocios da classe burguesa”, pois ao mesmo tempo em que ele é constituido nas relagcGes de dependéncia,
alienacdo e antagonismo entre as duas classes substantivas do regime capitalista, ele constitui e fornece
mecanismos de reproducdo destas relagdes. Isso implica a admissdo de alguns interesses da classe proletéria,
subjugando-a por meio do aparelho estatal com o intuito de acelerar o crescimento econémico e destruir 0s
movimentos sociais promovidos pelos trabalhadores. Esta conciliagdo de interesses “[...] tanto propicia a
continuidade e aceleracdo da producdo de mais-valia como permite evitar 0 agravamento das contradi¢Bes de
classes além dos limites convenientes a vigéncia do regime” (IANNI, 1982, p. 32/37/38).
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A hegemonia burguesa no campo das idéias favoreceu as condigdes necessarias
para o rompimento definitivo com o feudalismo e o surgimento de um novo modo de
producdo — o modo de producdo capitalista. A emergéncia da sociedade burguesa deu origem
a um intenso processo de modernizagdo mediante uma série de transformacdes que de longa
data encontravam-se latentes na Europa, seja no campo da ciéncia e da tecnologia, seja na
organizacéo politica, no trabalho, nas formas de propriedade da terra, na distribui¢do do poder
e da riqueza entre as classes sociais. As intensas mudancas e contradi¢cbes que marcam esse
periodo criaram condi¢Bes de surgimento de duas grandes matrizes tedricas da razédo
moderna: o positivismo e a teoria social de Marx (SIMIONATTO, s/d).

Segundo Fernandes (1967), a matriz positivista compreende a sociedade formada
em partes integradas e funcionais, percebendo os fendmenos sociais de forma naturalizada,
ndo permitindo a ultrapassagem da mera aparéncia. A matriz positivista considera os “fatos
sociais” como coisas, e trata-0os como coisa. Considera os fendmenos sociais em si mesmos,
separados dos sujeitos conscientes que os representam. E preciso estudéa-los de fora, como
coisas exteriores, porque € assim que eles se apresentam.

O “problema social” é individualizado, ndo sendo considerado um problema
estrutural, e sim, um problema individual. “Partindo dos *‘fatos sociais’ como realidades
objetivas indiscutiveis, este pensamento aceita acriticamente a aparéncia imediata dos
fendbmenos sociais e sobre ela constroi as suas reflexdes” (NETTO, 1989a, p. 19). O
positivismo, segundo Netto (1993), é a primeira grande matriz construida socialmente para
apreender o fendmeno social da sociedade burguesa, pois nasceu para justifica-la. De fato, ele
ndo morreu com Comte, mas “[...] se prolonga na grande tradicdo durkheimiana [...]. E a
cristalizacdo do positivismo como tendéncia a uma recuperacdo dos fendmenos sociais
tomados na sua imediaticidade [...]” (NETTO, 1993, p. 54, Cadernos ABESS, n. 01).

Neste sentido “[...] essa aparéncia mistifica os fendbmenos sociais: ela esconde que
os fendmenos s@o processos, mostra-0s sob a forma de coisas, alheias aos homens e as suas
relacdes [...]” (NETTO, 1989a, p. 17). Os fenbmenos sociais sdo analisados na sua mera
aparéncia e naturalidade, pois, essa concepcdo ndo permite a apreensdo da realidade social nas
suas varias expressdes e dinamicidade.

Ao longo do tempo, o positivismo foi ganhando forma, tendo como pressuposto
que “[...] a sociedade é regida por leis naturais, isto é, leis invaridveis independentes da
vontade e da acdo humana; na vida social, reina uma harmonia natural” (LOWY, 1994 apud
HEIN, 2007, p. 107).



18

O positivismo como pensamento social, nasceu com Comte (1798-1857), tendo
em Durkheim (1858-1917), a cristalizagdo deste pensamento como uma ciéncia, uma
metodologia cientifica. O positivismo objetiva manter a sociedade capitalista. Sua génese no
século XVIII justificou a critica a0 modo de producdo feudal contra o absolutismo e o
obscurantismo clerical, buscava o estabelecimento de um conhecimento sobre os “fatos
sociais” que fosse neutro e objetivo. Surge como sustentacdo da ordem burguesa, uma vez que
as estruturas econdmicas, sociais e politicas estabelecidas pela burguesia precisavam, de um
ideério, de um sistema explicativo capaz de afastar as ameacas das lutas sociais e politicas que
emergiam no periodo. Assim que a burguesia foi deixando de ser uma classe revolucionaria
tornando-se forca social dominante, o positivismo, com Augusto Comte, tendeu a defesa da
ordem dominante, concebendo-a como uma ordem natural que ndo pode ser mudada e a qual
0s homens devem submeter-se.

A pesquisa realizada evidencia que a categoria profissional fez analise critica

deste pensamento:

[...] O positivismo € uma tendéncia necessaria que a sociedade capitalista
pbe para sua apreciacdo [...] a sociedade burguesa reveste os fendmenos
sociais com uma objetividade que Ihe é prépria. E s6 nesta sociedade que os
fendmenos sociais adquirem a aparéncia de coisas [...] sem essa aparéncia de
coisa, a sociedade capitalista ndo poderia funcionar, ndo poderia existir
(NETTO, 1993, p. 53, Cadernos ABESS, n. 01).

O que se pode rotular (com a reserva ja assinalada) de paradigma positivista
nas ciéncias sociais — consolidado, por exemplo, na obra de um Durkheim —
resulta condensado em trés de seus tragos pertinentes: 1°) uma relacdo de
exterioridade entre o sujeito que pesquisa e 0 objeto pesquisado. Trata-se da
fratura ontoldgica entre a razdo que formaliza e a historia que se lhe pde
como alteridade; 2°) a consideracdo de que o padrdo de investigacdo proprio
das ciéncias da natureza consubstancia a cientificidade tout court, de modo
gue o seu deslocamento para a investigacdo social propiciaria a constituicdo
da ciéncia social; 3°) a pressuposicdo de que a analise cientifica dos
fendmenos sociais é uma pesquisa de causalidades e conexdes basicamente
unilineares (NETTO, 1992, p. 09, Cadernos ABESS, n. 05 - grifo do autor).

A outra matriz do pensamento social, em contraposicdo a vertente positivista, é a
matriz teorica histdrico-critica, fundamentada na teoria social de Marx (1818-1883).
Contrap0e-se a nocao de que a sociedade € movida por leis naturais, e sim, como afirma Marx
(1998), “A historia de todas as sociedades até hoje é a historia das lutas de classes” (MARX,

1998, p. 04). Onde 0 movimento dessa luta se expressa pela tenséo entre manter ou superar o
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modo de producdo capitalista. “O objeto do marxismo € a analise da realidade capitalista.
Enquanto a realidade capitalista existir, nas suas formas, nas suas conseqiiéncias, 0 marxismo
continuaré sendo o mais importante instrumento analitico de intervencdo” (PAULA, 1992, p.
20, Cadernos ABESS, n. 05).

Essa matriz do pensamento social fundamentada na teoria social de Marx, néo se
volta apenas para 0 conhecimento cientifico, mas possui clara vocacdo de reflexdo para a

intervencao.

[...] A realidade € um permanente devir, € uma permanente superacdo, € um
permanente movimento. Ndo ha nada que é definitivo, ndo ha nada que seja
estatico; o mundo €, permanentemente, movimento. E esse movimento se da,
o0 tempo todo, pela erup¢do da negagdo. A contradi¢do da realidade é a forma
da realidade se mover, é a forma de colocar em movimento, o tempo todo,
esse destino do ser, da realidade, que é ser mdvel. [...]. A negacéo, o conflito,
a contradicdo, ¢ uma manifestacdo da razdo é uma manifestacdo do sentido,
que d& sentido para 0 movimento, que possibilita 0 movimento, que
possibilita a dindmica do real, a sua transformacdo, o seu aperfeicoamento.
A negacdo, a contradi¢do, sdo momentos fundamentais da razdo (PAULA,
1992, p. 22/30/34, Cadernos ABESS, n. 05).

O positivismo também tem um carater de intervencdo na realidade, porém, a
grande questdo é sua direcdo: uma intervencdo ndo para negar o existente, mas justificar,
“positivar”, posicionando-se contraria a nogdo de inalterabilidade dos fatos, como coisa
exterior a0 homem. A teoria marxiana ndo se contenta com o que estéd estabelecido, posto,
defende a mudanca, o desvendamento e apreensdo dos fendmenos sociais, entendidos ndo
como algo natural, mas sim, como algo produzido socialmente. A materialidade dos fatos para
0 conhecimento e intervencgdo na realidade objetiva, € um dos tragos de seu posicionamento,
sendo este o Unico caminho capaz de garantir uma intervencdo na realidade de forma
consciente.

Essa € a grande questdo da pesquisa para Marx, ela é o caminho de desvelar o
fendmeno, principalmente porque na sociedade capitalista eles sdo obscurecidos, ndo se
revelam o0s processos. Marx expds este processo analisando a categoria mais simples: a
mercadoria, ela esconde 0s processos pelos quais passou até ser transformada. Em Marx, a
pesquisa tem exatamente a fungdo de percorrer o caminho da realidade, negando a
abstratividade prépria da racionalidade capitalista.

Em Marx, a totalidade ¢ a categoria central. E um movimento articulado na esfera

da particularidade, com a dimensdo singular e universal. A totalidade coloca uma
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universalidade que estd em constante movimento com a singularidade e que € mediada por
uma particularidade. N&o € possivel tratar o que se vé no singular sem ir ao universal, esta € a
sintese das experiéncias da totalidade. O singular tem uma relacdo dialética de mutua
determinacdo, com a producgdo universal e s6 ocorre isso porque existe uma particularidade,
campo das mediagfes. Sendo assim, a totalidade € uma relagcdo entre universalidade e
singularidade e vice-versa mediado pela particularidade’.

Apreender as conexdes desse modo particular, diluindo o carater meramente
superficial (singular), é igual a um processo que vai do abstrato ao concreto, ou seja, sair do
campo da singularidade e ir-se ao campo da universalidade.

Fundamentando sua analise em Marx, a apreensdo do método para apreensdo da

realidade pdde ser assimilada pelos assistentes sociais:

[...] O método de conhecimento consiste, portanto, em reproduzir na
consciéncia o objeto em todas as suas conexdes e relagBes principais. Esta
reproducdo mental e integral efetiva-se com a ajuda de conceitos abstratos. E
0 método que permite elevar-se do abstrato ao concreto, que nada mais é do
gue 0 modo como o0 pensamento se apropria do concreto sob a forma de
concreto pensado; que ndo é, de modo nenhum, o proprio concreto
(KAMEYAMA, 1989, p. 102, Cadernos ABESS, n. 03).

O fendmeno social ndo é mediatamente conhecivel ao homem, é um processo de
passagem do abstrato ao concreto através do pensamento, assim, nega-se todo e qualquer
imediaticidade no processo de conhecimento.

Segundo Kosik (1976) o conhecimento dialético se processa num movimento em
aspiral, do qual cada inicio ¢ abstrato e relativo. E um processo de concretizagio. Procede do
todo para as partes e das partes para o todo; da aparéncia para a esséncia e da esséncia para a
aparéncia; da totalidade para as contradicdes e das contradicbes para a totalidade.
Revelar e desfazer a imediaticidade que se apresenta sob a forma aparente equivale ao
processo de destruicdo das falsas representacBes que revestem o0s objetos. Porém, cabe
lembrar, o aparente néo é descartado do processo de conhecimento, a partir do que € aparente
e imediato se pode verificar o que esta na esséncia do objeto, assim, o aparente € parte do

todo.

° Contetido desenvolvido na disciplina de Oficina de Formagéo Profissional VIII, com a participagéo do Prof.
Alfredo Batista no dia 10/09/2008, com base no autor Luké&cs (1885-1971).
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O processo de conhecimento exige um processo de destruicdo da
pseudoconcreticidade®, parte-se daquilo que se apresenta primeiramente, aquilo que esta
posto, cursando-se assim todo o caminho e voltando ao ponto de partida (o concreto que se
tornard concreto pensado). O concreto é aquilo que ja existe a nossa experiéncia sensivel,
porém, este concreto ndo é de imediato um concreto real de fato, porque, dele tém-se apenas
um conhecimento imediato, baseado no senso comum, na aparéncia. Ndo se faz outra coisa
que permitir a recriagdo espiritual da realidade concreta e a visdo da realidade, da sua
concreticidade, mediante pensamento dialético, esse “[...] dissolve o mundo fetichizado da

aparéncia para atingir a realidade e a “coisa em si’” (KOSIK, 1976, p. 23). Marx define que:

O concreto € concreto porque € a sintese de muitas determinacdes, isto é,
unidade do diverso. Por isso, 0 concreto aparece no pensamento como 0
processo da sintese, como resultado, ndo como ponto de partida, ainda que
seja 0 ponto de partida também da intuicdo e da representacdo (MARX,
1978, p. 116).

Por isso, 0 concreto s é concreto quando concreto pensado, enquanto resultado
de um trabalho prévio de anélise que desfaz as representacGes parciais e disfarcadas do real. A
partir do momento em que o concreto passa pelo processo do conhecimento, abstraindo-o na
sua esséncia, 0 seu resultado se transforma em concreto pensado, é a realidade conhecida e
interpretada, ndo compreendida como pronta e acabada, mas sim, em constante movimento. O
ponto de partida é a totalidade concreta, entendendo-se que cada fenémeno social € situado e
parte de um todo, ndo havendo fendmenos isolados, e sim, uma reciproca conexao das partes
e o todo. Portanto, o conhecimento concreto da realidade é composto de um continuo
processo de idas e voltas do todo para as partes, das partes para o todo, do sujeito para o

objeto e vice versa. Ainda com relagdo ao método, os assistentes sociais consideram que:

[...] dialética no sentido marxista, [...], ndo é simplesmente um método, uma
teoria do conhecimento, uma forma de conhecer. Dialética é, na perspectiva

10«0 mundo da pseudoconcreticidade é o mundo dos fenémenos externos, que se desenvolvem & superficie dos
processos realmente essenciais; do trafico e da manipulagdo, da praxis fetichizada dos homens; das
representagdes comuns, que sdo projecBes dos fendmenos externos na consciéncia dos homens, produto da
praxis fetichizada, formas ideolégicas de seu movimento; dos objetos fixados, que ddo a impressdo de ser
condicBes naturais e ndo sdo imediatamente reconheciveis como resultados da atividade social dos homens.
Assim, o mundo da pseudoconcreticidade é um claro-escuro de verdade e engano. O seu elemento préprio € o
duplo sentido. O fendmeno indica a esséncia e, a0 mesmo tempo, a esconde. A esséncia se manifesta no
fendmeno, mas s6 de modo inadequado, parcial, ou apenas sob certos angulos e aspectos. O fenémeno indica
algo que ndo € ele mesmo e vé apenas gracas as seu contrario. A esséncia ndo se da imediatamente; é mediata ao
fendmeno e, portanto, se manifesta em algo diferente daquilo que é.” (Kosik, 1976, p. 15).
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de Marx, também o contetdo do ser. O ser é dialético. A realidade é dialética
(PAULA, 1992, p. 21-22, Cadernos ABESS, n. 05).

[...] a dialética busca o recéndito presente no todo e que ndo se esconde, mas
que é escondido pelas relagbes dadas. N&o que o todo esteja fora do dado,
mas ndo €é dado percebé-lo imediatamente, jA que as relacbes de
conhecimento sdo também construcdes sociais complexas (FALEIROS,
1989, p. 119, Cadernos ABESS, n. 03).

A dialética assegura o conhecimento como um processo continuo de busca, de
realizacbes, é sempre uma resposta a problemas colocados pela realidade. E uma busca que
permite ao homem se relacionar e ser historico.

Quando o pensamento realiza 0 movimento de entender a génese, as relacdes
sociais e contradi¢des que engendram o aparente e o imediato, conforme observado, se esta
construindo mediagbes que, por sua vez, se efetivam no movimento tedrico-préatico,
possibilitando praticas conscientes. Baseando sua interpretacdo em Adolfo Sanches Vasquez e

Karel Kosik, os profissionais manifestam que:

Nenhum conhecimento surge diretamente da prética, mas da reflexdo sobre
ela. Ele é expressdo aproximada do real, ndo o revelando completamente.
Corresponde a algumas estruturas verdadeiras do real. Mas nao coincide com
ele. E mais, historicamente o tem revelado e encoberto, ndo hd uma relacdo
direta teoria/prética, saber-conhecimento/realidade (VASQUEZ, 1986, apud
SOUZA, 1988, p. 74 Cadernos ABESS, n. 02).

Essas idéias, confrontando-se entre si e com o real, € que produzem o novo
conhecimento que se volta sobre aquele para transforma-lo na direcdo da
hegemonia popular ou do capital. E desse confronto, pois, que surge o
conhecimento novo e ndo da realidade, mas da pratica diretamente. Um
conhecimento anterior que é superado. Mas, sempre, no entanto, referido ao
concreto real que se torna concreto pensado (KOSTK, 1968, apud SOUZA,
1988, p. 74, Cadernos ABESS, n. 02).

Marx concluiu em seu processo de estudo que, sdo os homens os produtores de
suas representacdes, idéias, sdo 0s homens reais, condicionados que sao pelo desenvolvimento
das forgas produtivas e das relacdes a elas correspondentes, “[...] a consciéncia jamais pode
ser outra coisa que o Ser consciente e 0 Ser dos homens € 0 seu processo real de vida”
(MARX, 1982, p. 51). Parte-se do homem tomado em sua atividade real, seu processo real de

vida, e ndo daquilo que os homens dizem, imaginam. Parte-se das condi¢Ges determinadas, do
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material, pois, “[...] ndo é a consciéncia que determina a vida, mas a vida que determina a
consciéncia” (MARX, 1982, p. 51).

Diante desse pensamento, segundo Simionatto (s/d), situar o Servigo Social nos
marcos da modernidade™ e da p6s-modernidade® implica resgatar, ainda que de forma breve,
0 conjunto de saberes presentes na sua trajetéria historica, especialmente na realidade
brasileira. E possivel identificar dentro de um amplo acervo de producBes que o Servico
Social, em sua origem teve como suportes tedricos 0s pressupostos conservadores da Doutrina
Social da Igreja. O conservadorismo catélico, ao defender um projeto politico e social
contrario tanto ao liberalismo quanto ao socialismo, apresenta-se como uma proposta
antimoderna, negando os valores e avancos alcangcados com o advento da modernidade.
Considerando-se a forte presenca do pensamento catolico conservador, é possivel afirmar, que
0 Servico Social em sua génese e processo de profissionalizagdo até meados da década de
1960, desenvolveu-se como Servigo Social “Tradicional” *°.

A partir de 1965, evidencia-se um processo de renovacao™, que segundo Netto

(2006), acontece no marco da autocracia burguesa®, é um momento de busca de novas formas

1 “A razdo moderna afirmou-se no século XX, a partir das grandes teorias sociais ou das “grandes narrativas”,
pode-se afirmar que as transformacfes societarias em curso desde as Ultimas décadas do século XX desafiaram
implacavelmente o conhecimento e os modelos de interpretacdo do mundo” (SIMIONATTO, p. 04, s/d).

2 A crise geral do capitalismo desencadeada na transigdo entre os anos 1960 e 1970 e as respostas articuladas
pelo grande capital provocaram mudancas significativas em diferentes esferas da vida social. A crise das
ideologias, o proclamado fim das utopias devido ao colapso do socialismo real nos paises do leste europeu, 0
questionamento dos paradigmas teéricos, politicos e historicos colocaram em questdo o projeto da modernidade.
E nesse cenario que ganhou centralidade, no &mbito das ciéncias humanas e sociais, a chamada “crise dos
paradigmas”, relacionada, principalmente, aos modelos classicos de conhecimento da realidade. A grande
polémica dirige-se contra 0 marxismo, entendido como um modelo deterministico que exclui a subjetividade, a
cultura, as expressdes do simbdlico, do imaginario, do cotidiano, das representacdes sociais. A “razdo dialética”,
- colocada em cheque, teria se esgotado cedendo lugar ao irracionalismo e ao relativismo. Ampliou-se a partir de
entdo o embate entre modernidade e pds-modernidade, destacando-se a novidade dos chamados “novos
paradigmas” como caminhos analiticos alternativos para fazer ciéncia e conhecer a realidade social.
(SIMIONATO, s/d). A p6s-modernidade tem como traco definidor a perda de credibilidade nas grandes teorias
sociais, trata-se de analisar a realidade de forma mais flexivel, fragmentada, e subjetiva. A busca da verdade esta
pautada ndo s6 na ciéncia, mas volta-se a crenca em cultos a piramides de cristal, astrélogos, videntes, mitologia,
psicanalise (ROUANET, 1934).

13 «Sugerimos entender como Servico Social Tradicional ‘a pratica empirista, reiterativa, paliativa e
burocratizada’ dos profissionais, parametrada ‘por uma ética liberal-burguesa’ e cuja teleologia ‘consiste na
correcdo — desde um ponto de vista claramente funcionalista — de resultados psicossociais considerados
negativos ou indesejaveis, sobre o substrato de uma concepcdo (aberta ou velada) idealista e/ou mecanicista da
dindmica social, sempre pressuposta a ordenacdo capitalista da vida como um dado factual ineliminavel”
(NETTO, 2006, p. 117-118).

1 “Entendemos por renovagdo o conjunto de caracteristicas novas que, no marco das constricdes da autocracia
burguesa, o Servico Social articulou, & base do rearranjo de suas tradi¢cBes e da assuncdo do contributo de
tendéncia do pensamento social contemporaneo, procurando investir-se como instituicdo de natureza profissional
dotada de legitimacdo pratica, através de respostas a demandas sociais e da sua sistematizacdo, e de validacao
tedrica, mediante a remissdo as teorias e disciplinas sociais” (NETTO, 2006, p. 131).

> 0 ciclo autocrético burgués recorre trés lustros - de abril de 1964 a marco de 1979, ou seja, do golpe & posse
do general Figueiredo. Em todo o ciclo autocratico burgués, o referencial politico-ideoldgico da doutrina de
seguranca nacional foi o pardmetro ideal recorrente (NETTO, 2006).
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de se colocarem na sociedade. O processo de renovacdo também implica a construgdo de um
pluralismo profissional “[...] radicado nos procedimentos diferentes que embasam a
legitimagdo prética e a validacdo tedrica, bem como nas matrizes tedricas a que elas se
prendem” (NETTO, 2006, p. 131).

E neste contexto de renovagdo que possibilita a instauracdo do pluralismo tedrico,
politico e ideoldgico no marco profissional se vinculando a duas grandes matrizes do
racionalismo contemporaneo: o racionalismo “formal-abstrato” que esta na base da matriz
positivista e seus desdobramentos nas abordagens funcionalistas, estrutural-funcionalistas e
sistémicas, e o racionalismo “critico-dialético” expresso na teoria social de Marx™.

O processo de conhecimento sobre a realidade tem se colocado, no Servigo Social,
em duas matrizes de racionalidade que sdo antagbnicas: a matriz positivista e a matriz teérica
historico-critica, com base na teoria social de Marx.

Expressando referenciais tedrico-metodologicos distintos, que influenciaram a
profissdo, o processo de renovacao analisado por Netto trouxe a interlocu¢do com a tradicdo

marxista.

O conhecimento do Servi¢o Social detém as mesmas caracteristicas do todo
do qual é uma particularidade: é uma totalidade estrutural, parcial, historica,
complexa. N6s ndo temos um U(nico Servigo Social. Temos um
conhecimento do Servico Social que é complexo, diferenciado, o qual,
historicamente, sofre a dominacdo de determinados modos de pensamento:
houve um momento, por exemplo, em que 0 pensamento social da Igreja
Catdlica foi dominante, o que ndo significou, necessariamente, que outros
modos de pensamentos — tal como o funcionalismo norte-americano — ndo
convivessem com este, mais sim que o modo de pensar da Igreja
determinava novos contetdos e novas caracteristicas aqueles outros modos
de pensar [...]. Hoje, pode dizer que temos, no Servigo Social, a hegemonia
de um pensamento forjado na tradicdo marxista [...]. N&o significa que a
maior parte dos assistentes sociais se posicionem como marxistas, mas sim
gue aquelas pessoas reconhecidas pela categoria como representantes do
avanco de seu saber se filiam as correntes de pensamento
predominantemente marxistas. Também, mesmo aqueles profissionais que
professam outros modos de pensar tém o seu horizonte de apreensdo do real
e de intervengdo impregnado por idéias e polémicas gestadas pelo marxismo
(BAPTISTA, 1992, p. 88, Cadernos ABESS, n. 05).

[...] no Servico Social, [...] ap6s um momento de exaustivas criticas ao
funcionalismo, ao positivismo, assumimos o marxismo como uma referéncia
tedrica bésica em nossas produgdes. Vé-se hoje, que a producdo
contemporanea do Servico Social é trabalhada muito dentro do marxismo. E
mais: 0 marxismo também passou a se constituir uma das referéncias basicas

1® Trataremos com mais especificidade este tema no item 2.1.
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da construcdo de identidade da profissdo na nossa historia recente
(CARVALHO, 1992, p. 48, Cadernos ABESS, n. 05).

Desta forma, como foi possivel observar, as matrizes do pensamento, se
colocaram de maneira muito expressiva ao longo do processo de constru¢do e producgédo do
conhecimento nas diferentes areas, particularmente no Servigo Social. Este processo ndo foi

sem equivocos. Considera-se que

[...] O Servico Social inaugurou recentemente e esté tentando consolidar uma
tradicdo de pesquisa, de construgdo de um acervo teorico, de construcoes
tedricas. E, ao fazer isso, ele da conta da forma muitas vezes equivocada,
apressada, vulgarizada, doutrinarizada, forma pela qual se apropriou e se
aproximou das chamadas matrizes do pensamento social moderno e
contemporaneo, os parametros do pensamento social na sociedade [...]
(SILVA, 1993, p. 47-48, Cadernos ABESS, n. 06).

Devido a recente aproximacdo do Servigco Social as diferentes matrizes do
conhecimento, nota-se, que a profissdo estd tentando consolidar-se na tradicdo de pesquisas,
acervos tedricos, na producdo do conhecimento.

Observa-se a seguir, que o0 espago de producdo de conhecimento possui um espago
privilegiado: a Universidade. Este espaco sofre os impactos e as contradi¢fes que permeiam a

sociedade ao longo da historia.

1.2 A UNIVERSIDADE BRASILEIRA E A PRODUCAO DO CONHECIMENTO

E de fundamental importancia ressaltar o espaco da Universidade, historicamente
constituido como espago onde o conhecimento é produzido. E na Universidade que estdo 0s
laboratérios de pesquisas, o conhecimento tedrico, formal sisteméatico. A particularidade
socio-histdrica brasileira no ambito do ensino universitario expressa seu carater “elitista”
(NETTO, 2006, p. 73), na compreensdo que 0 acesso ao ensino superior é um privilégio social

e ndo um direito social.

E na Universidade onde se encontra o lugar por exceléncia de discussio da
teoria, ja que ela é discutida também em outras esferas. E nela que se deveria
produzir os novos conhecimentos, para essa realidade concreta, para esse
projeto novo de pais (WANDERLEY, 1993, p. 13, Cadernos ABESS, n. 01).
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E na Universidade que se da a preparacdo de pesquisadores e s se legitima uma
pesquisa no sentido de producdo do conhecimento tendo o controle da massa critica que
incide naquele espaco, sendo uma longa preparacdo do pesquisador, que acontece em

processos histdricos especificos.

A contribuicdo especifica que a Universidade pode dar é a contribuicdo na
constituicdo de uma nova cultura — entendendo-se cultura como um espectro
muito amplo, ndo no seu conceito antropolégico. Tratar-se-ia de a
Universidade investir-se como construtora de novas visdes de mundo — a
Universidade ndo apenas no seu aspecto de transmissdo de conhecimentos
técnicos ou de inovagdes tecnoldgicas, mas como caminho onde fosse
possivel rebater, fazer incidir aquilo que passa fora dela, adquirindo no seu
interior uma coeréncia que é especifica das funcGes do conhecimento.
(NETTO, 1993, p. 45 Cadernos ABESS, n. 01).

Entretanto, segundo Netto (2006), esta Universidade, historicamente, vem
reproduzindo e reforgando as hierarquias sociais, as formas de dominacéo, sofrendo alteracGes
significativas mais especificamente a partir da ditadura militar, acompanhando a autocracia
burguesa ao longo de trés lustros. O primeiro (1964-1968), singularizado pela inépcia da
ditadura em legitimar-se politicamente, buscando apoio que sustentasse suas iniciativas. O
segundo momento (1968-1974), periodo da mais forte represséo, refere-se a coesdo da forca
tutelar do novo poder, caracterizado pelo “paraiso” burgués. “O terrorismo do Estado é a
contraface politica da ‘racionalizacdo’, da ‘modernizacdo conservadora’ conduzida ao climax
na economia e visivel na consolidagdo do ‘modelo’” (NETTO, 2006, p. 39-40). Este foi 0
periodo caracterizado de tempo do crescimento acelerado, o “milagre brasileiro”, este era o
organizador de um consenso passivo. E o ultimo periodo de (1974-1979), devido a crise do
chamado milagre econémico (pois a classe operaria toma consciéncia, de que o “o bolo
crescia”, mas ndo era repartido), culmina nesse periodo a crise da autocracia burguesa'’.

A politica educacional da ditadura materializou sua intencdo de controle e
enquadramento, implementando praticamente a destruicdo de instrumentos organizativos,
reprimindo as propostas, 0s movimentos e também as institui¢cbes que realizavam alternativas

no processo de democratizacdo da politica que se operava na sociedade®. Assim, como

7 Faz-se necessario situar esse contexto para entendermos o processo da Universidade em sua totalidade. VVer
(NETTO, 2006).

'8 Segundo Guiraldelli Junior (1994), no decorrer do governo de Juscelino Kubitschek, iniciou-se um processo
acentuado de acumulacdo acelerada de capital, propiciando a producdo em grande escala, a utilizacdo de
tecnologias avangadas, elevando desta maneira a produtividade do trabalho. Assim, houve o desenvolvimento da
economia aumentando o indice de emprego nos grandes centros. Assim, uma vez concretizada a etapa da
industrializacdo do pais, o proletariado através de suas liderancas de esquerda (PTB, no PCB, PSB), comegaram
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resposta a tais manifestacdes, principalmente no movimento estudantil, espalhando-se junto
aos setores médios no desejo de democratizacdo do acesso a Universidade, a autocracia
burguesa estabeleceu a compatibilizagdo funcional-operativa entre politica educacional e o
conjunto da politica social da ditadura’®. E possivel compreender que a Universidade
brasileira no auge da autocracia burguesa, sofre também reversdes expressivas. O regime
ditatorial reprimia com muita severidade, através dos meétodos mais execraveis (torturas,
exilamentos, entre outros), todas as fontes visiveis de resisténcia a ditadura.

A ditadura se utilizou de todo o aparato legal para edificar o sistema educacional,
equivalente com a concretizacdo da “modernizacao conservadora” (NETTO, 2006). No que se
refere ao ensino superior® foi introduzido a légica empresarial a qual se coloca através de
“[...] medidas racionalizadoras impostas com a reforma universitaria (departamentalizag&o,
regime de creditos, instituicdo do ciclo béasico, vestibular unificado, fragmentacdo do grau
académico de graduacdo, institucionalizacdo da pos-graduacao) [...]” (NETTO, 2006, p. 62).
Isto propicia ao Estado uma crescente economia de recursos, bem como se explicitou
mecanismos de exclusdo no interior do sistema universitario. Assim a educacao superior “[...]
transformou-se num grande negdcio” (NETTO, 2006, p. 62). Resolvendo dessa maneira o
problema do ensino superior atraves do incentivo a privatizacdo do ensino. Assim, a livre
iniciativa encontrou nesse contexto suas “ilhas” de capital, pois criavam as suas
Universidades (na maioria das vezes, com inventivo de recursos publicos), frequentadas e
pagas “[...] por alunos oriundos e/ou situados nos niveis socioeconémicos inferiores (para 0s
efeitos das universidades privadas e seus cursos ‘faceis’)” (NETTO, 2006, p. 63).

Percebe-se que, concomitantemente, com o processo de refuncionalizagdo do
sistema educacional, aconteceu um outro processo, o de “modernizacdo conservadora”, onde
iriam modernizar, sem, no entanto, romper com as antigas tradi¢cdes, muito menos, ferir os

interesses conservadores. Assim:

a reivindicar maior participacdo nos beneficios advindos do desenvolvimento. O bolo crescia, porém ndo era
repartido em fragGes iguais. Assim, adquirindo cada vez mais capacidade de auto-organizacdo, o proletariado
urbano e parcelas do campesinato passaram a pressionar o governo no sentido de atender reivindicacGes salariais
e promover reformas sociais.

19" “S40 indissociaveis”, na inflexio da implementacéo da politica educacional, o terrorismo de Estado e a
reformulacéo estrutural do sistema de ensino: a lei 5.540 de 28 de novembro de 1968 que instituiu os principios
para a organizacdo e funcionamento do ensino superior e sua articulacdo com a escola média — ndo pode ser
pensada separadamente da especificacdo do Al-5 “ao sistema educacional, através do decreto-lei 477, de 26 de
fevereiro de 1969, e sua regulamentacdo, através das portarias ministeriais 149-A e 3.524” (ROMANELLI, 1987
apud NETTO, 2006, p. 60).

2«0 essencial deste aparato estd contido em: decreto 63.341 (1°/10/1968), estabelecendo critérios para a
expansao do ensino superior; decreto-lei 405 (31/12/1968), fixando normas para o incremento de matriculas em
unidades do ensino superior; lei 5.540 (28/11/1968) e decreto 68.908 (13/07/1971)” (NETTO, 2006, p. 61).
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Sem condicGes de construir — em funcdo do que historicamente representou
para a sociedade brasileira — uma universidade ativamente legitimadora, o
regime autocratico burgués teve o seu sistema universitario (como, de fato,
todo o sistema educacional) conformado num ensino superior asséptico, apto
a produzir quadros qualificados afeitos a racionalidade formal-burocratica.
Em larga medida, o regime conseguiu o que pretendia: cortou com os lagos
vivos, tensos e contraditorios que prendem a universidade ao movimento das
classes sociais: oclusos, obturados pela repressdo e pela gestdo
“modernizadora”, os seus condutos com a vida e 0 processo sociais, a
universidade foi insulada: perdeu o dinamismo critico (e, pois, criativo) que
sO lhe garante o rebatimento, no seu interior, das tensdes entre distintos
projetos societarios, e consequentemente viu exauridos 0S Seus processos
especificos e particulares de elaboragdo produtiva. Nela, hipertrofiou-se o
procedimento reprodutivo, com a decorréncia inevitavel da degradacédo do
seu padréo de trabalho intelectual (NETTO, 2006, p. 65).

Desta forma, pode-se afirmar que o regime ditatorial, conseguiu difundir o que
pretendia no espago da Universidade brasileira, a mesma se tornou legitimadora do sistema,
contava com um quadro de docentes “afeitos a racionalidade formal-burocratica”, rompeu-se
com a criticidade e a criatividade existente nesse espago, poliu todas as elaboragoes
intelectuais, o padréo de trabalho intelectual, enraizando-os em procedimentos reprodutivos.

No tocante a pesquisa e a investigacdo a Universidade também se viu
marginalizada em renovar, ampliar e criar o acervo cientifico e técnico do pais, criando uma
dependéncia e “[...] subalternidade aos centros imperialistas, via aquisicdo de ‘pacotes
negros” (NETTO, 2006, p. 66). O padrdo de funcionamento da producdo cientifica era
controlado por grandes laboratdrios transnacionais ou por oligarcas da politica cientifica
tecnoldgica. Nado existindo autonomia intelectual, a tal autonomia estava direcionada aos
interesses de quem estava no poder, eram eles quem “diziam” o que pesquisar.

A critica a Universidade brasileira comparece no debate do Servigo Social. Assim

como os autores colocam:

[...] as diferentes visGes de universidade que seguem coexistindo ndo apenas
no Brasil, mas em ambito internacional, e estdo enraizadas no movimento
historico da sociedade e na compreensdo das mudangas que acontecem no
mundo contemporéneo, impulsionadas pela revolugdo cientifica e
tecnoldgica, num contexto de globalizacdo da producdo de mercados. A
afirmacdo de que compete & Universidade “proteger todo o conhecimento, a
pesquisa e as descobertas, dos experimentos e das especulacBes”, é uma
concepcao secular de universidade, que tem sido confrontada, no outro
extremo, pela visdo que defende a inser¢do da universidade na sociedade e
preconiza o atendimento as demandas de consumo de produtos de alto
padrdo tecnoldgico, impulsionas pela economia de mercado. Para tanto, e
diante das dificuldades de financiamento de suas atividades que sdo cada vez
mais complexas e de elevado custo, a Universidade tem sido impelida a
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diversificar suas fontes de receita, 0 que em si ndo é um problema, se a
universidade conseguir preservar sua autonomia cientifica, resistindo aos
modismos e aos autoritarismos do mercado (WANDERLEY, 1998, p. 7-8
Cadernos ABESS, n. 08).

A Universidade Brasileira, principalmente a universidade publica, tem sido
perseguida, achincalhada — todos conhecem os fatos a que me refiro — e um
encontro desta natureza me parece ser uma reafirmacdo da importancia da
Universidade, da sua vitalidade, do seu vigor (PAULA, 1992, p. 17,
Cadernos ABESS, n. 05).

E esta Universidade esvaziada, neutralizada, reprodutiva e asséptica, apta também a
produzir profissionais acostumados a légica burocratica, que modela atores orientados pela
“irresponsabilidade social do cinismo”, onde 0s sujeitos ndo possuem voz. Fervilhava neste
espaco a disputa por projetos societarios distintos, os quais sdo permeados por tensdes, por
diferentes interesses (a luta de classes burguesia x proletariado), mas sdo sufocados pela
I6gica mercantil e dominagdo burguesa. A luta pela construgdo da universidade, com suas
contradicOes particulares, “produziu um caldo de cultura marcado pela mobilizagéo em torno
da democratizacdo e resisténcia a dominacdo econdmica, politica e cultural das elites
dominantes” (HEIN, 2008). O monopdlio do conhecimento fica nas méos de poucos, e sdo
esses poucos quem controlam a sociedade.

Esta Universidade vem se colocando e se solidificando no curso da histéria da
sociedade brasileira. E um espaco contraditorio e na correlagdo de forcas os interesses dos

trabalhadores tem sido subalternizados.

1.3 A INSERCAO DO SERVICO SOCIAL NO ESPACO DA UNIVERSIDADE

Diferentemente de outras profissdes de ensino superior, que segundo Netto (2006),
sofreram a refuncionalizacdo de sua formacdo pela ditadura j& no contexto académico, o
Servico Social®, ingressou no contexto universitario justamente no auge de vigéncia da

autocracia burguesa, datando assim a inser¢do do Servico Social no espago universitario.

1 A garantia legal como ensino superior se deu através da lei 1.889, de 13 de junho de 1953, a qual normativiza
0 ensino superior do Servico Social e é regulamentada pelo decreto 35.311, de 08 de abril de 1954. A lei 3.252,
de 27 de agosto de 1957, define a profissdo, sendo regulamentada pelo decreto 994, de 15 de maio de 1962
(NETTO, 2006, p. 120).
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[...] as unidades de formacdo de seus quadros profissionais — até entdo
autdbnomas — incorporaram-se as Universidades, 0 mais das vezes, aos centro
de Ciéncias Humanas e Sociais dessas Universidades (BAPTISTA;
RODRIGUES, 1992, p.109, Cadernos ABESS, n. 05).

Trata-se da incorporagdo da formacéo profissional pela universidade, introduzindo
0s cursos nas relagfes da academia e mudando as condigdes de ensino, “[...] rompendo de vez
com o confessionalismo, o paroquialismo e o provincianismo que historicamente vincularam

0 surgimento e o envolver imediato do ensino do Servico Social” (NETTO, 2006, p. 124).

Ao langarmos um olhar retrospectivo para o referido periodo, verificamos ter
encontrado um mercado nacional de trabalho consolidado para o Servigo
Social, com enorme ampliagcdo do contingente de Assistentes Sociais, assim
como das unidades de ensino da rede privada e publica. Realizou-se, no
periodo da ditadura militar, a real insercdo do Servi¢o Social nos quadros
universitarios, passando a formacdo profissional a ser progressivamente
submetida as exigéncias da pesquisa e da extensdo; ocorreu também um
redimensionamento do ensino especializado (IAMAMOTO, 1993, p. 103,
Cadernos ABESS, n. 06).

A0s poucos, as escolas que se encontravam isoladas, cultivadas por organizagoes
confessionais, com quase nenhum recurso material e humano, dependendo da dedicacdo e do
esforco de docentes e profissionais movidos pela boa vontade e por valores morais,
relacionando de forma informal com outras escolas e cursos superiores especializados, estas
escolas isoladas, convertem-se, em unidades de complexos universitarios.

As analises referem-se ao curso, considerando que:

[...] o Servico Social vem tendendo a redefinir a sua imagem no meio
universitario: de curso alienado, pragmatista, marginalizado, a curso em que
professores e estudantes tém condicdes de compor e, de fato, vém compondo
uma vanguarda progressista na interior da Universidade brasileira
(CARVALHO, 1993, p. 23, Cadernos ABESS, n. 01).

Assim, o ensino do Servigo Social em curto espa¢o de tempo, surtiu um impacto a
formacdo profissional: propiciou a influéncia mdtua das preocupacfes técnico-profissionais
com disciplinas vinculadas as ciéncias sociais, recebendo influéncias significativas de outras
areas do conhecimento; como também, agregou elementos que vinham da formagdo em
momentos anteriores ou posteriores a ditadura. Esses componentes da docéncia se

desenvolveram de forma desigual, mas, pela sua permanéncia nos limites académicos, com a
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possibilidade de dedicacdo exclusiva e envolvimento intelectual antes inexistente para 0s
docentes em periodos anteriores, passaram a acumular assim, no ambito do Servi¢o Social,
um quadro de professores criticos quase inexistentes anteriormente.

A pesquisa realizada evidencia esta dimensdo da trajetéria profissional:

A formacgdo dos assistentes sociais como profissionais, dado o seu carater
interventivo, privilegiou fundamentalmente o aspecto técnico-operativo, em
detrimento da producdo de conhecimento. A reforma educacional, instaurada
pela ditadura militar, refuncionaliza o sistema educacional, principalmente
no que concerne ao ensino superior, adequando-o0 ao modelo econdémico, no
que se refere ao Servico Social. Nesse sentido, a refuncionalizagéo e
expansdo do ensino superior passa a oferecer, em todo o pais, cursos de
Servigo Social, ocasionando a insercdo do ensino de Servico Social no
ambito universitario (KAMEYAMA, 1998, p. 34, Cadernos ABESS, n. 08).

Tem-se claro que o projeto educacional de Servigo Social como um processo
amplo que articula Ensino/Pesquisa/Extensdo exige que professores e
estudantes tenham, no contexto universitario, condigdes objetivas de
trabalho que lhes permitam produzir conhecimentos, responder as exigéncias
da realidade e, especificamente, as demandas de capacitacdo da categoria,
chegando a um ensino critico e consistente capaz de capacitar para um
exercicio profissional consciente e conseqliente (CARVALHO, 1993, p. 32,
Cadernos ABESS, n. 01).

Simultaneamente ao processo de refuncionalizacdo e expansdo do ensino superior,
encontra-se a incorporacdo de cursos de Servigo Social no ambito universitario, porém essa
incorporacdo no ambito da Universidade, levou o Servigo Social a sofrer os mesmos impactos

da politica educacional:

[...] nessa incorporagdo & Universidade, o Servigo Social sofreu os impactos
da politica educacional voltada para uma “modernizacdo conservadora”
(que), a partir de um quadro de crescente burocratizacdo e redugdo
orcamentaria, redundou na sua esterilizacdo politica e cientifica
(BAPTISTA; RODRIGUES, 1992, p.109, Cadernos ABESS, n. 05).

Com sua incorporagdo no meio Universitario, espaco este, permeado por tensdo, por
disputa de diferentes projetos societarios, a realidade social exigiu dos profissionais um
posicionamento e um direcionamento de sua politica de formagdo profissional. Sendo uma

profissdo com tradigdo organizativa, vai demandar novo “papel” neste processo.
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2 A RENOVACAO DO SERVICO SOCIAL E A CENTRALIDADE DA PESQUISA

A renovacao do Servico Social, segundo Netto (2006), aponta as auto-implicagdes
que ocorreram no interior da profissdo: as modalidades interventivas para responder as novas
demandas, os padrGes imperantes na reproducdo da categoria profissional, as formas
organizativas, influéncias tedrico-culturais, as elaboracgdes intelectuais, portanto, trata-se, de
investimento em programas de pesquisa e investigacdo. E uns dos elementos mais expressivos
foram as elaboragBes teodricas a partir de meados da década de 1970, bem como um
significativo debate tedrico-metodoldgico, e sem ddvida, a inser¢do profissional no espaco
universitario. Assumindo a partir desta insercdo no circuito universitario a pesquisa e a
investigacdo como centralidade no Servigo Social

Ressalta-se também a significativa contribui¢do dos programas de Péds-Graduagéo,
e 0 reconhecimento da profissdo como area de investigacao e producdo de conhecimento a ser

estimulada no &mbito da “comunidade cientifica” pelos 6rgéos de fomento.

2.1 A ORGANIZACAO DA CATEGORIA E O PROJETO PROFISSIONAL

A profissdo ndo nasce simplesmente da necessidade de se regular uma
determinada agdo, mas sim, a partir de um conjunto de determinagdes historicas assentadas no
ambito da sociedade capitalista que impuseram a necessidade de intervencao: a emergéncia
das expressdes da “questdo social”?. Segundo Netto (1992), o periodo especifico em que se
colocaram as condig¢des para 0 surgimento da profissdo, foi o periodo em que num processo
de transicdo gradativa, ocorre a erosdo do capitalismo concorrencial e emersdo do capitalismo
monopolista. #? O Estado passa a sofrer uma série de pressdes da classe operaria no inicio do

século, ficando com a incumbéncia de garantir a propriedade privada, regular a exploracdo da

22«7\ questdio social ndo é sendo as expressdes do processo de formagao e desenvolvimento da classe operéria e
de seu ingresso no cendrio politico da sociedade, exigindo seu reconhecimento como classe por parte do
empresariado e do Estado. E a manifestagdo, no cotidiano da vida social, da contradicio entre o proletariado e a
burguesia, a qual passa a exigir outros tipos de intervengdo, mais além da caridade e repressdo” (IAMAMOTO,
2000, p. 77). Na explicacdo de Netto, 0 “uso da expressdo ‘questdo social’ entre aspas tem uma conotacéo
conservadora que pode se limitar @ manifestacdo do pauperismo e ndo a um complexo probleméatico muito amplo
gerado pela contradicdo colocada a sociedade burguesa” (NETTO, 2001, p. 41-50).

8 Aqui ndo nos deteremos & anélise dos processos de reordenamento econdmico ocorridos nesta passagem, mas,
reafirmamos que todos os impactos econdmicos, politicos e sociais oriundos deste marco transitorio,
aumentaram e agravaram consideravelmente as expressdes da “questdo social”. Deste modo, o Estado passa a
pensar em novas formas de intervencdo, que ndo somente aquelas oriundas do aparato policial/repressivo.
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forca de trabalho e tutelar os direitos individuais, principalmente daqueles que precisavam de
amparo.

O Servico Social emerge no contexto brasileiro partindo de uma iniciativa de
representantes de fragdes da classe burguesa-dominante, ligados ao poder da Igreja Catdlica
ou do Estado, “[...] para atuar frente as mazelas proprias a ordem burguesa, com as sequielas
necessarias dos processos que comparecem na constitui¢do e no envolver do capitalismo [...]”
(NETTO, 1992, p. 13), atuando nas multiplas expressbes da “questdo social”, tendo como
objetivo garantir a manutencao do sistema, num momento particular da sociedade capitalista.

A orientacdo para o exercicio profissional no inicio da profisséo era o referencial
pautado na Doutrina Social da Igreja e da filosofia neotomista. A partir de 1940, sob a
influéncia norte-americana, o referencial que passou orientar o exercicio profissional é o de
Caso, Grupo e Comunidade. A orientacdo tedrico-metodologica que sustentou a emergéncia e
profissionalizagdo do Servigo Social, denominada na categoria como Servigo Social
Tradicional, considera que a profisséo representa um “[...] refor¢co dos mecanismos do poder
econdmico, politico e ideoldgico, no sentido de subordinar a populacdo trabalhadora as
diretrizes das classes dominantes em contraposicdo a sua organizagdo livre e independente”
(IAMAMOTO; CARVALHO, 1982, p. 96).

Na passagem da década de 1950 para 1960, o Servigo Social encontrava-se
plenamente institucionalizado. Constitui-se como profissdo liberal de natureza técnico-
cientifica na divisdo social e técnica do trabalho. Assim, a partir do processo de
profissionalizagcdo e de sua intervencdo na realidade entra em confronto e convive com
ideologias distintas*. Marcado entdo por praticas sob orientacdo de instrumentos e técnicas
tradicionais — inicia na década de 1960, um movimento interno na categoria que constrdi 0s
fundamentos, para 0 que vem a ser em 1965 o Movimento de Reconceituagdo do Servico

Social®.

% A partir da necessidade de construgdo da identidade profissional, os profissionais buscam outro arcabougo
tedrico que compreenda a sociedade burguesa e suas contradigdes. Assim sdo iniciados os primeiros contatos
com a teoria social de Marx (NETTO, 1989b).

% “Nessa conjuntura é que é preciso situar 0 movimento de reconceituagdo, ndo como um projeto isolado e
vanguardista, mas como um projeto vivo e contraditério de mudancas no interior do Servico Social latino-
americano. A ruptura com o Servico social tradicional se inscreve na dindmica de rompimento das amarras
imperialistas, de luta pela libertagdo nacional e de transformacfes da estrutura capitalista excludente,
concentradora, exploradora. Esse movimento reflete as contradi¢des e confrontos das lutas sociais onde embatem
tendéncias de conciliagdo e de reforma com outras de transformacdo da ordem vigente no bojo do processo
revoluciondrio e ainda com outras que visam apenas modernizar e minimizar a dominagdo” (FALEIROS, 1987,
p. 51).



34

O Movimento de Reconceituacdo do Servico Social surgiu no cenario brasileiro
com a intencdo de construir a critica a profissdo®, passando por seus pressupostos
ideoldgicos, tedricos e metodoldgicos os quais orientava a profissdo desde a sua génese, de
cunho conservador, objetivando redimensionar o exercicio profissional do Servi¢o Social. O
Movimento na sua esséncia buscou uma nova referéncia pela necessidade de transformacéo
da atuacdo do Servico Social no que diz respeito a sua inser¢do no contexto das condicdes
sociais postas, buscava-se uma nova orientagdo para o exercicio profissional, que além das
transformagdes do ponto de vista técnico-operacional, apontavam para a construgdo (ou
adocdo) de um novo referencial tedrico-metodologico.

Desta forma, a década de 1960 colocou-se ndo s6 como fundamental na
construcdo do que foi 0 Movimento de Reconceituagdo do Servigo Social, como demarcou o
inicio da trajetdria de construcdo de disputas de projetos profissionais ou “vertentes” como
denomina Netto (2006) que apontam trés diregcdes principais para o0 processo de renovagéo do
Servigo Social: a perspectiva modernizadora, que se desenvolvem no periodo pés-64 até
meados de setenta, no qual se d&d a modernizagdo das concepgdes profissionais, buscando
adequar a profissdo as estratégias de desenvolvimento capitalista; a perspectiva de
reatualizacdo do conservadorismo, que se da em meados da década de setenta, como uma
vertente que busca romper com a tradicdo positivista presente na profissdo e rejeita a
perspectiva marxiana, voltando-se para a inspiragdo fenomenoldgica; e a perspectiva de
intencdo de ruptura com o Servico Social tradicional atravessando os fins dos anos 1970 e
inicio dos anos 1980, efetivamente contribuindo para a renovacdo cultural da profiss&o.

O contexto que possibilitou a vertente de Intencdo de Ruptura® a se tornar
hegemonica na categoria e assumir a dire¢do da profissdo, relaciona-se as condicGes socio-
histdricas da ditadura militar, as quais passam a ser questionadas e criticadas a partir de 1978,
por meio de manifestacOes da populagdo que, organizada em movimentos sociais, protesta

contra a repressdo e demais acdes do regime?®.

% Conforme nota n. 11.

27 A perspectiva cunhada por Netto de Intencdo de Ruptura, funda-se na clara oposicdo & ordem burguesa e sua
expressdo particular no Brasil da época da reconceituagdo, a ditadura militar. “Manifesta a pretenséo de romper
quer com a heranca tedrico-metodologica do pensamento conservador (a tradigdo positivista), quer com 0s seus
paradigmas de intervencdo social (o reformismo conservador). [...]. Toma forma pela elaboracdo de quadros
docentes e profissionais cuja formacdo se dera entre as vésperas do golpe e a fascistizagdo assinalada pelo Al-5.
Na sua evolucdo e explicitacdo ela recorre progressivamente a tradi¢cdo marxista” (NETTO, 2006, p. 159).

% “Apesar da ditadura, um grupo de profissionais, estudantes e técnicos [...] defendiam uma perspectiva de
profunda transformacéo social das estruturas de exploracdo e opressdo das maiorias. A participacdo social e
politica passam a ser a questdo fundamental da mudanga e da transformagdo da sociedade e do sistema
dominante. [...] Muitos desses movimentos eram protagonizados pelas CEBs — Comunidades Eclesiais de Base,
outros por organizag@es politicas clandestinas, outros ainda por sindicatos. [...] O movimento sindical dos
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Com a adocgédo da teoria social de Marx e a deflagracdo de interpretacdes de cunho-
historico-critico, acarretado pelo Movimento de Reconceituacdo do Servico Social na
América Latina a partir de 1965, explicita-se o impacto deste movimento tanto na formacéo
quanto no exercicio profissional. Aconteceu o processo de ampliagdo das Escolas de Servico
Social, principalmente no espaco da Universidade, bem como se ampliou o mercado de
trabalho do Assistente Social. Diante de tal contexto surgem as criticas as estruturas
curriculares de seus cursos de graduacao, essas reivindicagcdes foram sendo canalizadas pela
entdo Associacdo Brasileira de Ensino em Servigo Social (ABESS), que impulsionou suas
convengdes em prol da redefini¢cdo de um novo curriculo para o Servico Social.

Segundo Pereira (1984), a XX Convencdo Nacional da ABESS realizada na
cidade de Belo Horizonte, entre os dias 4 e 9 de setembro de 1977, tratou especificamente da
intencdo de propor uma estrutura curricular a ser encaminhada como sugestdo ao Conselho
Nacional de Educagéo (CNE).

Em palestra proferida durante o evento, menciona-se que o curriculo minimo
aprovado em 1970 ja nascera defasado, pois ndo refletia as reflexes da reconceituagcdo do
Servico Social®. Essa defasagem se apresentava principalmente pela fragmentacdo dos
métodos tradicionais de Caso, Grupo e Comunidade; pela omissdo de disciplinas que
fundamentam o conhecimento de homem e de sociedade; pela dificuldade de inter-relagédo
tedrico-pratica e pela concepcéo distorcida do proprio Servico Social (PEREIRA, 1984, p.17).

Faz-se necessario neste momento destacar um evento, que marca a trajetoria da

profissdo em relacdo a construcdo deste mesmo curriculo, assim como a caminhada da

metallrgicos de S&o Bernardo, por sua vez, marcou o cenario politico com fortes mobilizagdes e greves. O
movimento de organizacdo da prépria categoria profissional foi estruturando-se politicamente no final dos anos
1970. Em 1979 foi promulgado a Lei de Anistia. [...] Em 1980 foi fundado o Partido dos Trabalhadores (PT),
como confluéncia dessas mobilizagbes dos trabalhadores, dos movimentos pastorais e de intelectuais. [...] Nos
anos 1960 (antes do golpe militar de 1964), o movimento estudantil tinha se aliado a luta pela reforma agraria
(ligas camponesas), pela reforma urbana e pela reforma educacional. Surgiram varios grupos de resisténcia e luta
armada contra a ditadura, com forte presenca de estudantes e intelectuais [...]. A luta contra o imperialismo
norte-americano colocou milhares de pessoas na rua dos paises latino-americanos. Como freio a essa
mobilizagdo, no contexto de guerra fria, foram perpetrados varios golpes de Estado na América Latina, apoiados
pelos estados Unidos. [...] Nesse contexto, a formulagdo de um pensamento critico no Servico Social, vinculado
a luta de classes, ndo foi obra de nenhum ‘iluminado’, mas o resultado de um processo historico complexo de
lutas, de resisténcia ao imperialismo e a ordem dominante, de organizagdo das classes subalternas e de
construgdo de um projeto politico de alianga de intelectuais com os dominados, explorados e oprimidos, na luta
por mudancas profundas” (FALEIRQOS, 2005, p. 24-25).

“% Este periodo foi marcado pela experiéncia de jovens profissionais reunidos em Belo Horizonte explicitando a
primeira formulacdo brasileira da intencdo da ruptura, elaboraram uma critica tedrico-pratica ao tradicionalismo
profissional, como uma alternativa que procurava romper com o tradicionalismo no plano teérico-metodolégico,
no plano da concepcédo e da intervencgdo profissionais e no plano da formacgdo, essa alternativa ficou conhecida
como método de BH (NETTO, 20086, p. 263).
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categoria em relagdo a busca de hegemonia da vertente da Intencdo de Ruptura, explicitando
de forma concreta os indicadores da construcao do projeto ético-politico profissional.

Trata-se do Il Congresso Brasileiro de Assistentes Sociais — CBAS, realizado na
cidade de Séo Paulo no Parque Anhembi de 23 a 27 de setembro de 1979. Neste Congresso, a
direcdo politica e formativa da categoria ainda se dava pelas formas da vertente
modernizadora. Este Congresso ficou conhecido como “Congresso da Virada”, na medida em
que este iniciava com roupagem oficial, extremamente afinada com o discurso governamental
e terminava com uma opg¢édo clara e coletiva da categoria em favor das e pelas classes
populares®.

Neste contexto, de 02 a 06 de setembro do ano de 1979, como produto da XXI
Convencdo Nacional realizada na cidade de Natal, foi proposto um novo curriculo minimo
para os cursos de Servigo Social. Este foi aprovado pelo Conselho Nacional de Educagéo em
1982 pelo parecer 412/82 — CNE, sendo este uma das expressdes “[...] mais significativas do
processo de renovagdo da formacgéo profissional nos ultimos 20 anos” (ABESS/CEDEPSS,
1996, p. 145).

Esse curriculo, e mesmo o Codigo de Etica de 1986%, retratam o movimento de
renovacdo profissional no periodo. Ambos sdo expressdes de novas praticas, saberes da
categoria profissional, incorporando novas exigéncias e desafios que se apresentavam ao
exercicio e a formagdo profissionais.

Nota-se no curriculo de 1982 a inclusdo da pesquisa “[...] como matéria basica,
garantindo a sua insercdo no ambito da graduagdo” (CARDOSO, 1998, p. 27, Cadernos
ABESS, n. 08). Esse pressuposto norteador na formacdo do assistente social permite colocar

% «Q ‘Congresso Brasileiro de Assistentes Sociais significou, portanto, um momento de ruptura da categoria,

sob a direcdo das entidades sindicais, com as posi¢des conservadoras que estavam a frente do evento e hd muito
tempo detinham as liderancas do conjunto CFAS/CRAS, que tradicionalmente organizavam os Congressos
Brasileiros. As entidades sindicais, ao intervirem organizadamente, captam a insatisfacdo dos profissionais e
estudantes presentes, que repreendiam com veeméncia o0s representantes da ditadura militar que compunham
painéis nas mesas de abertura e encerramento’. Segundo as autoras, a insatisfacdo da categoria, o entendimento
da necessidade de alterar a ordem social vigente bem como uma série de outras determinagdes faz com que:
‘assim, as autoridades constituidas que integravam a comissdo de honra, composta por autoridades federais e do
Governo do estado, tiveram seus nomes substituidos pela homenagem a todos os trabalhadores que lutaram e
morreram pelas liberdades democraticas’ ou como afirmam em outro momento da obra: ‘a categoria ao afirmar
seu compromisso historico com as classes trabalhadoras, d4 um passo em seu projeto profissional’”
(ABRAMIDES; CABRAL, 1985, p. 170-171/173/175).

1 0 Codigo de Etica de 1986 representou uma ruptura politica com o tradicionalismo profissional, ao expressar
0 compromisso com a classe trabalhadora e ao compreender o homem como agente de sua histéria e nao
“predestinado”, como afirmava os c6digos anteriores (de 1947, 1965 e 1975) (BONETTI et al, 2001). Segundo
Barroco (2001), esse cédigo acompanhou todas as mudancas que ocorreu no interior da profissdo a partir do
Movimento de Reconceituagdo. Ele trouxe em seu corpo elementos concretos que demonstram uma ruptura com
os valores tradicionais, bem como, todos os indicativos da nova postura profissional que se construiu a partir do
curriculo de 1982 no interior da profisséo.
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em movimento a relagdo reconhecidamente necessaria entre a dimensdo investigativa e a
dimensdo interventiva®, constituindo-se principio formativo e condi¢do para formacgdo no
ambito da articulacdo entre teoria e realidade.

Assim, a pesquisa torna-se eixo referencial, sendo “[...] uma exigéncia para a
sistematizacdo tedrico-pratica do exercicio profissional [...]” (CARDOSO, 1998, p. 31,
Cadernos ABESS, n. 08) e condicdo fundamental na tentativa de superar a visdo do carater
interventivo da profissdo como respostas imediatas, ausentes de reflexao critica e condigdo
fundamental na tentativa de superar as interpretagdes da realidade social brasileira.

Uma pesquisadora desta temética considera que:

Ao trazer para 0 centro a preocupacdo com a pesquisa, 0 Servico Social
reconhece a sua complexidade como profissdo historica, inserida e
construida no movimento real da formag&o social capitalista. Procura ndo se
contentar com a aparéncia das coisas, descobre caminhos que conduzem a
apreensdo da esséncia da realidade, com isso, justifica a razdo do existir da
teoria e da ciéncia (SETUBAL, 2007, p. 68).

A partir do curriculo minimo de 1982, o projeto de formag&o articula intervencéo
e investigacdo, tendo este processo como seu eixo de qualificacdo profissional. visava: o
desenvolvimento de pesquisa acerca do processo historico real que tanto articule suas
determinag0es gerais como suas expressdes particulares e, a realizagéo de pesquisas sobre 0s
fendmenos com os quais lida o Servigo Social, tanto para compreendé-los como para formular
respostas profissionais enraizadas na realidade e capazes de acionar as possibilidades nela
contidas (CNE, 1982).

Esta perspectiva exige do Servigo Social a formacdo em pesquisa, voltando-se
para objetos que mostrem realidades particulares — alvos e contextos da intervencdo
profissional, na busca de construir um discurso sustentado na propria dindmica do real, na
articulagdo teoria/pratica e garantindo a profissio uma acdo qualificada. E condigéo
fundamental para superar a visdo do carater imediatista da profissdo como respostas ausentes

de reflexdo critica.

Para 0 Servigo Social, a situacdo foi ainda mais complicada porque, dada a
sua especificidade e seu modo de insercdo na divisdo socio-técnica de
trabalho, houve uma tendéncia entre os pesquisadores, mesmo no ambito das
ciéncias sociais, a considera-lo uma disciplina de aplicacdo, de carater

%2 Esta relacéo sera desenvolvida e aprofundada no item 3.2 deste trabalho.
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interventivo e ndo de pesquisa. [...] Além disso, existem fatores internos a
profissdo que dificultaram (e ainda dificultam) tanto uma valoragdo mais
objetiva da pesquisa e do investimento cientifico necessario & sua expansao e
desenvolvimento, quanto o reconhecimento do Servigo Social como uma
area que ndo pode prescindir da pesquisa: a inclusdo tardia da disciplina de
pesquisa nos curriculos minimos do Servico Social no Brasil, o que foi
acontecer apenas a partir de 1982, ainda que houvesse escolas isoladas que
incorporassem a pesquisa em suas grades curriculares, ndo constituira esta
uma “exigéncia” no programa de formacdo profissional dos assistentes
sociais (BAPTISTA; RODRIGUES, 1992, p. 127, Cadernos ABESS, n. 05).

Pautado nas exigéncias colocadas pela conjuntura do periodo, o curriculo minimo
de 1982 retratou as mudancas na direcdo das respostas elaboradas pela profissdo a dindmica
social.

Ao longo do processo de implantacdo do curriculo minimo, a categoria pode
apontar equivocos decorrentes da sua primeira aproximacgdo a tradicdo marxista®. Inicia-se,
entdo um novo processo de revisdo curricular. Como diretriz, estabeleceu-se a incorporagédo
dos avancos do Curriculo de 1982, resguardando, porém, seus aspectos positivos e inovadores
e superando as suas debilidades.

Nesse caso, constatou-se a fragilidade das disciplinas de Metodologia, Historia e
Teoria do Servico Social. Segundo Parecer n° 412 do Conselho Federal de Educagdo — MEC,

essas disciplinas trazem como Ementa:

Metodologia do Servico Social: Propde-se a introdugdo de estudo da
Metodologia do Servigo Social (caracterizado no curriculo minimo da época
como Servico Social de Caso, Grupo e Comunidade). Este estudo é
importante, pois se encarregara das estratégias de acdo profissional; visa a
capacitacdo do profissional para operacionalizar os conhecimentos tedricos
através de uma acdo sistematica pertinentes aos VAarios niveis e areas de
atuacdo do Assistente Social.

Historia do Servigo Social: sugere-se a inclusdo do estudo da Historia do
Servigo Social, cuja importancia esta na anélise e compreensdo do Servigo
Social como fenémeno histdrico; a sua institucionalizacdo como resultante
de uma demanda social, 0 seu reconhecimento como resultante das respostas
sociais de sua prética, enfim, as relagdes do processo de institucionalizagdo
do Servico Social com a formag&o socio-historica da sociedade brasileira.
Teoria do Servico Social: Ratifica-se a permanéncia de estudo da Teoria do
Servigo Social como conhecimento profissionalizante dos mais
fundamentais, devendo ter como enfoques necessarios as principais

% Segundo Netto (1989b), a aproximag&o nio se deu as fontes marxianas e/ou aos cléassicos da tradicdo marxista,
mas sim a divulgadores e pela via de manuais de qualidades e niveis discutiveis. A riqueza e a complexidade do
pensamento de Marx raramente tocaram as cordas do Servi¢o Social, substituida que foram a documentacéo
primaria por intérpretes os mais desiguais. Ocorreu assim, uma aproximacao enviesada de setores do Servigo
Social a tradicdo marxista — um viés derivado dos constrangimentos politicos, do ecletismo teérico e do
desconhecimento das fontes classicas.
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construgcBes tedricas do Servico Social: objeto, intencionalidade e
pressupostos metodoldgicos de sua praxis; campo de atuagdo do Servico
Social e sua posicdo no contexto das ciéncias humanas e sociais (CNE,
1982).

O embate que se engendrou em torno das debilidades do Curriculo de 1982,
sobretudo a despeito das disciplinas de Historia, Teoria e Metodologia do Servi¢o Social,
revelou que esse processo de mudanga e implantagdo do curriculo expressava “[...] uma
insuficiente apreensdo do método critico-dialético [...]” (ABESS/CEDEPSS, 1996, p. 148), o
que exigia aprofundar o debate sobre a obra marxiana na superacdo das debilidades da
formacdo profissional.

Entende-se que o Servigo Social se altera e se transforma ao se transformar a
sociedade sob a qual se insere. As mudangas ocorridas mundialmente na conjuntura
econdbmica da década de 1990 refletiram significativamente na profissdo, colocando a
necessidade de situa-la nesse cenario de mudancas. Esta perspectiva permitiu apreender o
processo de constituicdo da realidade social na sua totalidade.

Mobilizou-se, entdo, um intenso trabalho nas unidades de ensino e nos programas
de PoOs-Graduacdo em Servigo Social do pais, tendo como base a apropriagdo teorico-
metodoldgica da teoria social de Marx, enquanto teoria capaz de apreender a realidade em sua

totalidade, e suas determinacdes (universalidade, singularidade e particularidade).

No contexto da formacdo profissional, a investigacdo inclui: desenvolver
uma atitude critica, reinstalar o confronto teérico, estabelecer mecanismos de
mediacdo, de visdo de totalidade, particularidade e singularidade dos
processos sociais, e também ampliar as possibilidades de analise das
problematicas, objeto da intervengdo. (NETO, 1992, p. 106, Cadernos
ABESS, n. 05).

Com a intencdo de repensar a formagao profissional do Assistente Social, é
mobilizado um intenso trabalho nas unidades de ensino de Servico Social do
pais. Foram realizadas, entre 1994 e 1996 como forma de efetivar a
avaliacdo do processo de formacdo profissional, 200 (duzentas) oficinas
locais, nas 67 (sessenta e sete) unidades académicas filiadas a ABESS, 25
(vinte e cinco) oficinas regionais e duas nacionais. (ABESS/CEDEPSS,
1997, p. 58, Cadernos ABESS, n. 07).
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Todo esse processo culminou com a aprovacdo em Assembléia das novas

Diretrizes Curriculares para o Curso de Servico Social®.

E elaborada e aprovada em assembléia geral da ABESS ocorrida no Rio de
Janeiro entre 7 e 8 de novembro de 1996 a “Proposta Nacional de Curriculo
Minimo para o Curso de Servico Social” enquanto documento base da
revisdo dos antigos curriculos minimos. Por ocasido da promulgagdo da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo — LDB (Lei n°® 9394 de 20/12/96) que
sancionava a definicdo de Diretrizes Curriculares para 0s cursos de
graduacdo, em substituicdo aos antigos curriculos minimos — a ABESS
encaminhava a proposta para apreciacdo do Conselho Nacional de Educacéo
do MEC, a qual aprovada pela resolu¢do CNE/CES - 15/2002 como
‘Diretrizes  Curriculares para o Curso de Servico  Social”
(ABESS/CEDEPSS, 1997, p. 58-59, Cadernos ABESS, n. 07).

Assim ap0s a aprovagdo das novas Diretrizes Curriculares para o curso de Servigo

Social, a formag&o profissional passou a reger-se pelos seguintes principios:

A formacdo, para gestar um profissional competente: teoricamente — que
conheca as grandes matrizes das ciéncias sociais e a teoria social de Marx;
tecnicamente — que saiba utilizar criteriosa e eficazmente as varias técnicas
interventivas e politicamente — que reconhega o significado social da sua
acdo profissional e compreenda as possibilidades e os limites do trabalho
institucional, ndo sO deve estar vinculada & pesquisa — alids, uma das
dimensbes académicas bésicas — como deve articular-se numa Otica
pluralista. Enfim, quero agregar que a formacdo ndo pode limitar-se a
socializacdo dos novos profissionais, mas deve estender-se (através dos mais
variados mecanismos) aos profissionais ja atuantes no mercado de trabalho.
Acrescentando ainda que a reciclagem e a especializacdo, na perspectiva de
uma formacdo continua, devem merecer especial atencdo dos profissionais
vinculados a tradicdo marxista (NETTO, 1991, p. 93-94, Cadernos ABESS,
n. 04).

As consideracdes que surgiram por conta de toda experiéncia da revisdo curricular
no decorrer da década 1980 e 1990 tentavam responder as inquietacBes que interrogavam
sobre qual seria a base que funda a constituicdo da profissdo na sociedade, ja que essa
profissdo ndo se explicava por si s6 (IAMAMOTO, 2008). A partir da analise historica da
profissdo no processo de reproducdo das relagdes sociais capitalistas, compreendeu-se que a
“pratica profissional” é determinada socio-historicamente pelas configuracBes da chamada

“questdo social” e suas manifestagdes na realidade brasileira.

¥ Pois, as diretrizes aprovadas em 1996 pela categoria profissional é resultado de um amplo debate iniciado
durante a Gestdo ABESS 91/93, que deliberou, a partir da XXVI1I Convencdo Nacional da ABESS, ocorrida em
outubro de 1993 em Londrina (PR), a necessidade de revisdo do curriculo de 1982.
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Sendo esse 0 momento propicio para novas apropriacdes e reconstrucdo de
pressupostos norteadores da formacéo profissional, se pds em evidéncia no novo curriculo o
contexto em que se da constituicdo e desenvolvimento do Servigo Social, vinculado & ordem
burguesa; os aspectos histéricos, tedricos e metodoldgicos que conformam as condic¢Ges do
exercicio profissional na reproducéo das relagdes sociais IAMAMOTO, 2008).

A discussdo de tais argumentos significou o esforgo em contribuir para uma
releitura do exercicio profissional que permitisse ampliar a autoconsciéncia dos assistentes
sociais sobre as condicOes e relacbes de trabalho em que estdo envoltos. Estas, sendo
histéricas e mutaveis, estabelecem limites e possibilidades para as agdes dos sujeitos. O
tratamento dispensado ao “processo de trabalho do Servico Social”®, bem como a
identificacdo de sua pratica profissional como trabalho®, foi um dos elementos trazidos pelo
novo curriculo, além do reconhecimento da “questdo social” como fundante do Servico Social
(ABESS/CEDEPSS, 1996).

Assim, o documento das novas Diretrizes Curriculares fruto de uma elaboracao
coletiva, tratou de documentar avancos na compreensdo da natureza do Servico Social,
conforme ja visto, marcou uma reflexdo no amadurecimento da compreensdo do significado

social da profissao,

Reafirmando a imprescindibilidade da pesquisa, no processo de formagéo
profissional, é importante destacar alguns principios que fundamentam esse
processo, 0s quais estdo norteados as “Diretrizes gerais para 0 curso de
Servico Social”: “rigoroso trato tedrico”, histérico e metodoldgico da
realidade e do Servico Social, que possibilite a compreensdo dos problemas
e desafios com os quais o profissional se defronta no universo da producéo e
reproducdo da vida social; adocdo de uma teoria social critica que possibilite
a apreensdo da totalidade social em suas dimensbGes de universidade,
particularidade e singularidade; estabelecimento das dimensdes investigativa
e interventiva como principios formativos e condi¢fes da formagdo
profissional (CARDOSO, 1998, p. 29-30, Cadernos ABESS, n. 08).

O Servico Social sendo uma profisséo inserida no contexto societario, atuando nas
facetas da “questdo social”, tem-se a exigéncia do profissional que articula as dimensdes da

intervencdo e investigacdo, apoiado em fundamentos tedrico-metodoldgicos solidos capazes

% Segundo lamamoto (2008), ndo existe um processo de trabalho do Servico Social, visto que o trabalho é
atividade de um sujeito vivo, enquanto realizacdo de capacidades, faculdades e possibilidades do sujeito
trabalhador. Existe, sim, um trabalho do assistente social e processos de trabalho nos quais se envolvem na
condicdo de trabalhador especializado (IAMAMOTO, 2008, p. 429).

% Essa discussdo, ndo é o foco do presente trabalho, lembrando que dentro da categoria profissional, existem
diferentes posicionamentos.
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de apreender as determinacGes particulares da realidade social. Um profissional que estuda,
investiga, pesquisa sobre a realidade social para nela intervir e propor estratégias de acéo
eficazes na direcdo de superar o0 modo de producédo capitalista e avangar na emancipagao
humana.

A nova Lei de Regulamentacdo da profisséo foi aprovada, Lei n° 8.662, em 07 de
junho de 1993. Entre as atribui¢des privativas do Assistente Social define-se:

Art. 4° - VII - Planejar, executar e avaliar pesquisas que possam contribuir
para a andlise da realidade social e para subsidiar acdes profissionais;

Art. 5° - | - Coordenar, elaborar, executar e avaliar estudos, pesquisas,
planos, programas e projetos na area do Servi¢o Social (CRESS, 2006).

A pesquisa, entdo, deve firmar-se “[...] como uma dimensdo integrante do
exercicio profissional, visto ser uma condicdo para se formular respostas capazes de
impulsionar a formulacdo de propostas profissionais que tenham efetividade [...]”.
(IAMAMOTO, 1998, p. 37). A categoria passou a considerar que:

A insercdo da investigacdo na formag&o profissional se produz rompendo e
desfazendo concepcBes muito enraizadas no contexto profissional. Isso
ressaltaria a necessidade de rejeitar idéias como: a) conhecimento e pratica
como instancias separadas; b) temos que formar profissionais e ndo
pesquisadores (trata-se de formar profissionais criticos e com espirito
investigativo); c) existe uma divisdo entre os formuladores de teorias — 0s
cientistas sociais, por exemplo — e 0s consumidores das teorias — 0S
assistentes sociais; d) a pesquisa é tarefa de especialistas; e) a pesquisa é
tarefa dos pés-graduados, f) a pesquisa (e seu ensino) equivale ao ensino de
procedimentos e técnicas de coleta de dados (visdo empiricista e primaria da
investigacdo) (NETO, 1992, p. 104, Cadernos ABESS, n. 05).

O debate sobre a pesquisa e a atitude investigativa se intensificaram com as
Diretrizes Curriculares de 1996 trazendo a postura investigativa como suposto para as
sistematizacOes teoricas e préaticas do exercicio profissional, assim como para a defini¢do de
estratégias e o instrumental técnico que potencializam as formas de enfrentamento da
desigualdade social. Este contetido da formacdo profissional esta vinculado a realidade social
e as mediagcOes que perpassam o exercicio profissional. Tais mediagdes exigem ndo sO a
postura investigativa, mas o estreito vinculo entre os modos de pensar/agir dos profissionais,

ou seja, o estabelecimento das dimensfes investigativa e interventiva como principio
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formativo e condicdo central da formacao profissional, e da relacdo teoria e realidade
(ABESS/CEDEPSS, 1997).

A pesquisa emerge, assim, menos enquanto um contetdo curricular e mais
como uma perspectiva formativa. Ndo se trata de propor a extincdo da
matéria “pesquisa” do curriculo minimo, mas sim de demarcar que uma
proposta investigativa pressupde em recorte horizontal ao longo de um
curriculo, que a dimensdo investigativa deve recortar toda a formacdo
profissional, enquanto sintese dos nucleos de fundamentacdo. (CARDOSO
et al, 1997, p. 45, Cadernos ABESS, n. 07).

A maturidade politica e tedrico-metodologica oportunizada pela apropriacdo da
obra marxiana, ofereceu elementos fundamentais para a profissdo construir e consolidar seu
projeto profissional.

Assim, um projeto de profissdo envolve componentes articulados como valores,
saberes, escolhas teoricas, praticas, ideoldgicas, politicas, éticas, normatizacfes acerca de
direitos e deveres, processos de debate, investigacdo, interlocugdo critica com o movimento
da sociedade da qual a profissdo € parte e expressao.

Segundo Netto (1999), a transicdo da década de 1970 para 1980, marcou um
momento importante no desenvolvimento do Servigo Social no Brasil, a recusa e a critica do
conservadorismo profissional, estando ai as raizes de um projeto profissional novo, o projeto
ético-politico.

Assim, segundo Guerra (2007), o projeto profissional critico, apresenta mais
possibilidades de avancar na clareza de seus compromissos éticos e politicos, pautando-se em
um conjunto de valores e numa direcdo estratégica, permitindo escolher com responsabilidade
suas estratégias e taticas, sabendo que tudo o que fazem encontram-se limitados pela sua
condicdo de assalariado, mas mesmo diante disso ndo permitem que sua autonomia seja
cerceada. Vale ressaltar também, que no interior da profissdo ha a existéncia de outros
projetos profissionais, os que propdem a manutencdo da ordem estabelecida, observando
assim, que o projeto ético-politico assumido pela categoria profissional ndo é homogéneo.

Assumir um projeto profissional critico hegemonico € assumir uma teoria
revolucionéria (teoria de Marx), possibilitando a analise da ordem burguesa, permitindo aos
assistentes sociais a captacdo de processos emergentes e das tendéncias historicas que se
configuram e requisitam uma intervencdo profissional a curto, médio e longo prazo, o

significado social e politico da profissao e da intervencao que desenvolve (GUERRA, 2007).
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Desta forma o projeto profissional tem que oportunizar respostas concretas, de
cunho democratico, visando a democratizacdo da vida social, do poder politico e econdmico,
lutando pelo fortalecimento dos sujeitos coletivos e pela universalizacdo dos direitos civis,
politicos e sociais.

Segundo Netto (1999), coroamento dessa constru¢ao ocorre com a constitui¢do do
Codigo de Etica de 1993, a Lei que Regulamenta a Profissio de 1993 e as Diretrizes
Curriculares de 1996.

O novo Coddigo de Etica traz a renGncia & neutralidade profissional, o
compromisso com 0 usudrio. Traz também a necessidade de um profissional capaz de
planejar, elaborar propor e executar questdes relacionadas as politicas sociais, ampliando a
dimensdo da intervencdo, antes caracterizada pela “execucdo terminal de politicas sociais”
(NETTO, 1992). Um profissional comprometido com a classe trabalhadora, visando uma
nova ordem societaria, seguindo “principios e valores radicalmente humanistas, na
contracorrente do clima cultural prevalecentes, que sdo guias para o exercicio profissional” ¥
(IAMAMOTO, 2008, p.225).

Entende-se que o Cddigo de Etica de 1993 propde novas exigéncias para 0s
profissionais de Servico Social no sentido da implementacdo do projeto ético-politico
profissional, necessidade da presenca da dimenséo investigativa da profissdo, uma postura
inquietadora para que se possa intervir na realidade social de forma consciente e propositiva
no enfrentamento das expressdes da “questdo social”, bem como no campo democratico que
acumule forcas politicas, base organizativa e conquistas materiais e sociais capazes de
dinamizar a luta contra-hegemonica no horizonte de uma nova ordem societaria, em que o
homem seja a medida de todas as coisas (IAMAMOTO, 2008).

Diante disso, a nova légica curricular, organizando-se a partir de uma
fundamentacdo ontolégica do ser social® e da sociedade, permite articular de forma

indissociavel o ensino tedrico-pratico.

¥ 0 Codigo de Etica (1993) traz como principios Fundamentais: - Reconhecimento da liberdade como valor
ético central, que requer o reconhecimento da autonomia, emancipacao e plena expansao dos individuos sociais e
de seus direitos, - Defesa intransigente dos direitos humanos contra todo tipo de arbitrio e autoritarismo, -
Ampliacdo e consolidacéo da cidadania, - Defesa do aprofundamento da democracia, - Posicionamento em favor
da equidade e justica social, que implica a universalidade no acesso a bens e servicos e a gestdo democratica, -
Empenho na eliminacdo de todas as formas de preconceito, - Garantia do pluralismo, - Op¢do por um projeto
profissional vinculado ao processo de constru¢do de uma nova ordem societéria, - Articulacdo com o0s
movimentos de outras categorias, - Compromisso com a qualidade dos servi¢os prestados a populacéo e, -
Exercicio do Servico Social sem ser discriminado (CRESS, 2006).

% Ver (NETTO; BRAZ, 2006). Economia Politica: uma introducéo critica, cap.1. Trabalho, sociedade e valor.
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[...] encontramos os pressupostos da teoria social marxista, que reivindicam
o tratamento do ser social enquanto totalidade historica. Partindo desta
direcdo social, a formacgéo profissional deve buscar a interlocugdo com o
acervo de conhecimentos cientificos acumulado pelas diversas areas do saber
e cristalizado nas vertentes teoricas cléssicas e contemporéneas das
chamadas ciéncias sociais e humanas. (CARDOSO et al, 1997, p. 43-44,
Cadernos ABESS, n. 07).

As discussdes efetuadas nas oficinas da entdo ABESS produziram a construcdo de
disciplina denominada Fundamentos Histdricos, Tedricos e Metodologicos do Servigo Social
devendo ser distribuido seu contetdo ao longo do processo de formacao profissional, ja que se
trata de um mesmo processo em que as dimensdes de Histdria/Teoria/Metodologia se
complementam, ndo podendo ser apropriadas de forma desconectadas. Assim, o documento
das Diretrizes Curriculares (1996), trouxe os fundamentos historicos e tedrico-metodoldgicos
como necessarios para apreender a formacéo cultural do trabalho profissional e, em particular,
as formas de pensar dos Assistentes Sociais. Analisa-se a trajetoria tedrico-pratica do Servico
Social no contexto da histéria da realidade social e as influéncias das matrizes do pensamento
social. O trabalho profissional no processo de producgéo e reproducdo social em relacdo as
refragOes da “questdo social” nos diferentes contextos historicos.

E de suma importancia perceber como a pesquisa, que é o objeto de estudo, se
coloca. No curriculo de 1982, pelo Parecer n° 412 do Conselho Federal de Educacéo a ementa

da disciplina de Pesquisa:

[...] se mostra como instrumento da pratica profissional, objetivando a
capacitacdo do aluno para uma pratica cientifica, através do estudo dos
diferentes métodos e técnicas, suas limitacOes e alcances, e sua utilizacdo em
Servigo Social como um dos instrumentos da relagéo teoria/pratica e com
vistas a producdo de conhecimentos especificos de Servico Social (CNE,
1982).

Nas Diretrizes Curriculares de 1996, a Pesquisa em Servi¢co Social aparece como:

[...] natureza, método e processo de construcdo de conhecimento — o debate
tedrico-metodolégico. A elaboracdo e analise de indicadores sdcio-
econémicos. A investigagdo como dimensdo constitutiva do trabalho do
assistente social e como subsidio para a producdo do conhecimento sobre
processos sociais e reconstrucdo do objeto da agdo profissional
(ABESS/CEDEPSS, 1997).



46

Na proposta curricular de 1982, a pesquisa ja é incluida como matéria
bésica, garantindo a sua insercdo no &mbito da graduacdo. Na proposta
curricular atual, configurada nas “Diretrizes gerais para 0 curso de Servigo
Social”, a pesquisa é exigida ndo apenas como matéria. Ela se constitui num
dos principios e numa condi¢cdo da formagdo profissional. Portanto, a
formacdo de uma postura investigativa permanente é uma exigéncia
fundamental que deve perpassar todo o processo de formacgdo profissional.
Mas a pesquisa €, essencialmente, o desenvolvimento de processos globais e
sisteméaticos de producdo de conhecimentos (CARDOSO, 1998, p. 27,
Cadernos ABESS, n° 08).

[...] a pesquisa é um elemento imprescindivel, tanto como postura
permanente de investigacdo na dindmica do conjunto de disciplinas e demais
componentes curriculares do curso de Servigo Social, quanto e, sobretudo,
no desenvolvimento de processos globais e sistematicos de pesquisas que
garantam a iniciacdo cientifica e formacdo de posturas investigativas do
corpo discente, bem como a consolidacdo do processo de formacdo de
pesquisadores docentes e de profissionais ndo-docentes envolvidos na
formacdo profissional (CARDOSO, 1998, p. 29, Cadernos ABESS, n. 08).

E assim ento que a Pesquisa se coloca no processo de formagao profissional, ndo
apenas como matéria curricular, e sim, como uma exigéncia no decorrer de toda a formacéo e

exercicio profissional.

2.2 A ABESS E A POLITICA DE FORMACAO PROFISSIONAL

Ao longo de sua trajetoria, a entidade passou por modificagdes em sua estrutura
sem, no entanto, afastar-se dos objetivos de seu ato fundador.

A Associacdo Brasileira das Escolas de Servigo Social — ABESS, fundada em 10
de outubro de 1946, sob o registro n. 142/L-A/l, foi organizada com o fim de congregar as
Unidades de Ensino do Servico Social existentes no pais na época. E uma entidade civil, sem
finalidade econémica, de &mbito nacional e de duracdo indeterminada. Apresentava como

finalidades, de acordo com seu Estatuto de 1962:

Art. 2° - promover o intercambio e colaboragdo entre seus membros; -
promover a adocdo de um padrdo minimo de ensino nas escolas de Servico
Social e o progressivo aperfeicoamento destas, bem como, representava 0s
interesses coletivos das escolas de Servico Social (ABESS 1962, apud
VIEIRA, 1978).
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Ressalta-se ainda que este Estatuto da ABESS encontrava-se no movimento do
Servigo Social “tradicional”, este repleto de tracos conservadores, contudo, desenvolvendo
sua fungdo na direcgdo politica de formacdo profissional.

E faz relevante situar a Lei n° 1.889 de 13 de julho de 1953, citada anteriormente.
A mesma traz a pesquisa dentro das disciplinas obrigatdrias no nivel superior do curso, dentro
de uma orientacdo metodoldgica compativel com o ensino superior. A criacdo da entidade,
ainda nos primordios da profissdo, demonstrava a preocupacdo e o compromisso dos
primeiros assistentes sociais brasileiros com a formacgéo profissional na area (BRASIL, 1953
apud VIEIRA, 1978).

Devido a todo o processo de lutas na perspectiva de democratizacdo do
enfrentamento da ditadura militar, bem como os avangos alcancados pela categoria
profissional nesse processo, o reconhecimento da mesma nos programas de pds-graduacao em
1972, a categoria demandava um novo papel para a entdo Associacao Brasileira de Escolas de
Servico Social.

Em 1979 a entdo Associacdo Brasileira de Escolas de Servico Social foi
redimensionada para Associacdo Brasileira de Ensino de Servigco Social, num contexto de

renovacgdo do Servico Social, tendo como finalidades, a partir de seu Estatuto:

[...] propor e dinamizar uma politica nacional de ensino na formacéao
profissional, em nivel de graduacéo. Desde entdo, a Associagdo mantém seus
objetivos de congregar as Unidades de Ensino em torno da promogéo e
construgdo de um significado social para a formagdo dos assistentes sociais,
imprimindo-lhe rigor tedrico-metodoldgico e relagdo histérica com a
sociedade (ABESS, s/d, mimeo).

A entdo ABESS passou a redefinir, e dar o direcionamento da politica de
formacdo académica ao nivel de graduacéo, porém, ap6s o reconhecimento da profissdo nos
Programas de Poés-Graduagdo, que se iniciou em 1972, havia-se a necessidade de um
organismo académico que articulasse a pesquisa, a producdo de conhecimento estimulando 0s
pesquisadores, no intercdmbio académico na area do Servigo Social.

Tem-se entdo, a criacdo em 1987 do Centro de Documentagdo em Politicas
Sociais e Servi¢co Social - CEDEPSS como 6rgao académico, como objetivo era estimular a
producdo de conhecimentos na area de Servigo Social e a0 mesmo tempo criar espagos para a
divulgacdo das pesquisas, além de outras iniciativas que atestam a sua preocupagdo com o

avanco da formacéo e da pratica profissional do assistente social (ABEPSS, 2008).
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Kameyama considera que:

Ao longo da histéria, particularmente a partir da década de 70, a Associacao
Brasileira de Ensino em Servigo Social — ABESS vem assumindo uma
posicéo de vanguarda na tarefa de pensar a formagao profissional, no que diz
respeito a elaboracdo/reformulacdo do curriculo dos cursos de Servico
Social, a capacitacdo docente, a implementacdo da pds-graduacdo e a
producdo cientifica, particularmente a partir de 1987, com a criacdo do
Centro de Documentacdo em Politicas Sociais e Servi¢o Social - CEDEPSS
como Orgao académico, com o objetivo de estimular a producdo de
conhecimentos na area de Servico Social e a0 mesmo tempo criar espacgos
para a divulgacao das pesquisas, além de outras iniciativas que atestam a sua
preocupacdo com o avango da formacdo e da pratica profissional do
assistente social (KAMEYAMA, 1998, p. 47-48, Cadernos ABESS, n. 08).

Viabilizamos o nosso reconhecimento cientifico junto as entidades oficiais
de fomento & pesquisa, que passam a impulsionar e apoiar 0
desenvolvimento académico no dmbito do Servico Social. A ABESS vem
desempenhando um papel ativo em todo esse processo, assim como 0 seu
organismo académico — o Centro de Documentacdo e Pesquisa em Servigo
social e Politicas Sociais (CEDEPSS) (IAMAMOTO, 1993, p. 104,
Cadernos ABESS, n. 06).

Diante de todo o processo de avanco da graduacdo e da pOs-graduacéo,
acentuados no decorrer da decada de 1980 e 1990 a categoria profissional mobilizou-se no
sentindo de movimentar sua entidade. Assim em 1998 a entdo ABESS passou a denominar-se
Associacdo Brasileira de Ensino e Pesquisa em Servigo Social — ABEPSS expressando o
avanco na pesquisa e producéo do conhecimento na area do Servigo Social. Constitui-se como
um organismo académico-politico e associacdo cientifica, trabalhando no fortalecimento dos
dois niveis de formacao académica e profissional.

Passou a contar, mediante alteracBes estatutarias, com uma coordena¢do nacional
de graduacéo e outra de pds-graduacdo. De acordo com o Estatuto da ABEPSS (2006), traz

em seu Art. 2° suas finalidades:

I - propor e dinamizar uma politica de formagdo em Servico Social que
expresse a indissociabilidade do ensino, da pesquisa e da extensdo,
articulando a graduag&o e pos-graduacao;

Il - estimular o intercdmbio e a colaboracdo em nivel nacional e
internacional entre as Unidades de Ensino, grupos de pesquisa,
pesquisadores e entidades representativas da categoria dos assistentes
sociais;
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111 - contribuir para aperfeigoar a formacéo profissional do assistente social
na perspectiva de atender as exigéncias regionais e o projeto ético-politico
profissional, em nivel nacional, regional e local,

IV - representar e defender os interesses da area de Servi¢o Social, junto as
agéncias de fomento no que se refere ao ensino, pesquisa e extensao;

V - apoiar as iniciativas de criacdo de Programas de Pds-Graduacdo em
Servic¢o Social no pais;

VI — Propor e manter atualizado um processo continuo e sistematico de
avaliagdo institucional dos cursos de Graduagdo e Pds-graduacéo;

VII - acompanhar o processo de autorizagdo e reconhecimento dos cursos de
Graduacdo e Programas de Pés-Graduacao;

VIII - fomentar e estimular a formacéo e consolidacéo de grupos de pesquisa
nas universidades e/ou outras instituicfes voltadas para a pesquisa;

IX - promover a publicacdo da producdo académica gerada no ambito do
Servigo Social,

X - divulgar cadastro de pesquisadores e de pesquisas em Servigo Social,
produzidas ou em processo de producéo no Brasil;

XI - promover eventos académico-cientificos de producdo de conhecimento
na &rea do Servigo Social;

XII - atuar no sentido de fortalecer a concepcdo de formagdo profissional
compreendida como um processo que abrange formacdo académica,
pesquisa, capacitacdo continuada e pratica organizativa e profissional;

X1l - manter atualizadas as subareas de conhecimento e especialidades em
Servico Social junto aos ¢rgdos de fomento, adequando-as aos eixos
tematicos de pesquisa (ABEPSS, 2008).

A ABEPSS tem como objetivo congregar as Unidades de Ensino em torno da
promogédo e constru¢do de um significado social para a formacgdo dos assistentes sociais,
imprimindo-lhe rigor tedrico-metodoldgico e relagdo historica com a sociedade, assegurando
a direcdo intelectual e politico-pedagogica ao processo de formagéo profissional.

Assim, essa entidade esteve presente ao longo do processo da constituicdo do
Servico Social na historia brasileira, dando o direcionamento politico para a categoria
profissional, contribuindo de modo impar nos desafios e avangos alcancados pela profissao,
em especial, trancando a perspectiva do ideério da emancipa¢do humana e na defesa dos

direitos conquistados socialmente.

2.3 0 ESPACO DOS PROGRAMAS DE POS-GRADUACAO

Segundo Bourguignon (2005), a preocupacgao com a producdo do conhecimento e
a pesquisa em Servico Social € recente. Esta se desenvolve a partir do Movimento de
Reconceituacdo® — um esforco, para pensar o “[...] Servigo Social (como conjunto de praticas

profissionais e como articulagdo de saberes) recorrendo a parametros, seja no ambito das

¥ Desenvolvido no item 2.1 deste trabalho.
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chamadas Ciéncias Sociais, seja no da tradicdo marxista” (NETTO, 1989, p. 146, Cadernos
ABESS, n. 03).

Torna-se hegeménica a compreensao de que:

[...] a produgdo de conhecimentos pela via da pesquisa é o caminho que
possibilita o rompimento do Servico Social com a pseudoconcreticidade, por
provocar no profissional o desejo de se movimentar — enquanto pesquisador
e/ou profissional responsavel por acles institucionais que, aparentemente,
ndo tém responsabilidade direta de produzir conhecimento — no sentido de
fazer com que o pensar e o agir possam interagir dialeticamente (SETUBAL,
2007, p. 65).

E consenso na categoria profissional que este amadurecimento intelectual foi
possivel pelo investimento nos Programas de Pos-Graduacéo.

Cabe ressaltar aqui, que os programas de pos-graduacdo foram implantados em
plena ditadura militar, no processo de “modernizacio conservadora”. E neste contexto que o
Servigco Social entra no ambito da universidade dialogando com o conjunto das Ciéncias
Sociais e no inicio dos anos 1970 criam-se os primeiros Programas de Pds-Graduacdo. O
reconhecimento académico, bem como investimento em um corpo de pesquisadores é
determinante no processo de renovacdo do Servico Social, para a construcdo do

conhecimento.

N&o foi por acaso que os programas de pos-graduacdo Strictu Senso em
Servico Social se organizaram no Brasil, na década de 70, como uma das
primeiras areas a responder & politica nacional de modernizagdo das
Universidades brasileiras iniciada na década anterior: estava em jogo ai 0 seu
acesso a um estatuto no mundo académico que o levava a investir com forca
na formacéo cientifica ndo apenas de seus professores, mas também de um
corpo de pesquisadores que contribuissem para a construcdo de
conhecimentos, com legitimidade cientifica, na area (BAPTISTA;
RODRIGUES, 1992, p. 112-113, Cadernos ABESS, n. 05 - Grifo do autor).

Pelas proprias caracteristicas de um curso de pds-graduacdo Strictu Senso, a
énfase maior é sempre colocada na investigacdo/producdo de
conhecimento (producgdo cientifica). [...] Desenvolver a capacidade (criar
uma atitude cientifica) de investigacéo, de docéncia e de pratica (incluindo a
elaboracdo de propostas alternativas) e socializar a producao cientifica
tornam-se 0s grandes objetivos gerais dos programas de Pds-Graduagao
brasileiros (BAPTISTA; RODRIGUES, 1992, p. 116, Cadernos ABESS, n.
05- Grifo do autor).
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Assim, a Politica de Pds-Graduacdo permite a qualificagdo dos recursos humanos
no quadro docente, com a possibilidade de dedicacdo exclusiva e envolvimento de
intelectuais, inexistentes para os docentes em periodos anteriores, bem como, o acimulo de
uma massa critica inexistente anteriormente, para exercitar a elaboragdo profissional,

constituindo-se vanguardas sem o compromisso imediato. Desta forma:

[...] o Servigo Social [...] vem colocando-se na sociedade brasileira como
produtor de conhecimentos. E, assim sendo, hoje ja apresenta uma producao
tedrica consideravel em relacdo ao que se tinha anteriormente. Nesta
perspectiva, 0s cursos de pds-graduacdo em Servico Social — iniciados em
1972 - vém tendo uma importancia decisiva, enquanto espaco que tem
criado condicbes objetivas para 0s assistentes sociais desenvolverem
trabalhos de investigacio em termos de producio de teses, monografias. E
claro que esta producdo tedrica expressiva, que cresce a cada ano, ainda é
insuficiente para responder as exigéncias de producdo de conhecimentos que
se colocam contemporaneamente para o Servigo Social, e, de fato, apresenta
ainda tendéncias empiristas e formalistas a serem superadas no avango do
processo de pesquisa em Servico Social (CARVALHO, 1993, p. 24,
Cadernos ABESS, n. 01).

Neste contexto, a producdo do conhecimento ampliou-se no exercicio profissional
como algo inerente a profissdo. Tornou-se notdrio, que a producdo de conhecimento e a
pesquisa, foram se concretizando no Servico Social. Assim, Sposati (2007), afirma que é ap0s
0 Movimento de Reconceituagdo que “[...] a preocupagdo com o conhecimento no e para o
Servico Social se fortalece [...]”, e que “[...] esse processo tem na implantacdo de cursos de
poOs-graduacdo na década de 1970 uma forca impar” (SPOSATI, 2007, p. 17).

Verifica-se entdo que, “[...] a producdo de conhecimento na area de Servico Social
iniciou-se a partir dos anos 70, quando foram criados os primeiros cursos de pds-graduacéo na
area de Ciéncias Sociais e, especificamente, em Servico Social” (KAMEYAMA, 1998, p. 34,
Cadernos ABESS, n. 08). Significando a legitimacdo do Servi¢co Social nos orgdos oficiais
como area de estudo e pesquisa.

Se 0 estatuto académico é conquistado pelo Servigo Social na década de 1970, seu

reconhecimento pelas agéncias de fomento sé ocorreu na década de 1980.

O reconhecimento institucional pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e pelo Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPq) da area de Servico
Social como campo especifico de pesquisa é, certamente, conquista que
abriu possibilidade de financiamento da pesquisa em Servico Social no
quadro geral de pesquisadores do CNPqg (SPOSATI, 2007, p. 17).
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[...] Apesar do reconhecimento institucional da producdo intelectual no
ambito dessa profissdo, pelas agéncias oficiais de fomento a pesquisa
(CNPq, CAPES e outras), e da sua classificagdo como area de conhecimento,
credenciada a receber recursos, ainda sdo limitadas as condi¢des de acesso
aos mesmos. S&o poucos, (...), 0s pesquisadores em Servico Social que
atendem as exigéncias das referidas agéncias, sobretudo no que se refere a
titulacdo — doutor e livre-docente — e a inser¢cdo em programas de pds-
graduacdo ja consolidadas (ABREU; SIMIONATTO, 1997, apud
BOURGUIGNON, 2005 p. 47).

Porém, constata-se que a tradi¢cdo da pesquisa ainda esta restrita a Universidade,
principalmente ao nivel da pos-graduacdo. A andlise da professora Nobuco Kameyama

evidencia este processo:

De fato, os cursos de pos-graduacdo constituem-se em espacos privilegiados
para a producdo de conhecimentos, mas nédo séo suficientes, na medida em
que grande parte dos projetos de pesquisa é realizada individualmente, e
também na medida em que o ensino na pés-graduacao (nivel mestrado) é
concebido antes de tudo para formar recursos humanos para a docéncia
(ensino) e, subsidiariamente, para a pesquisa. No entanto, as atividades de
poés-graduacdo estdo intrinsecamente ligadas a producdo e reproducdo da
comunidade cientifica e técnica, que tém nas universidades 0 seu espaco
privilegiado, uma vez que no Brasil as instituicbes de pesquisa sdo ainda
reduzidas (KAMEYAMA, 1998, p. 34, Cadernos ABESS, n. 08).

Conforme Bourguignon (2005), praticas e representacdes da pesquisa restrita ao
meio académico favorecem a falta de iniciativas e investimentos profissionais na sua
preparacdo como pesquisador. Na maioria das universidades a pesquisa quando é feita, é fruto
de uma iniciativa pessoal dos docentes. Este mobiliza recursos financeiros e materiais,
agregando estudantes, organizando com recursos proprios as demandas, enfrentando limites
institucionais, nem sempre compondo em sua carga horaria de trabalho o tempo dedicado a

pesquisa. Evidencia-se que:

A maior parte dos investigadores precisa dedicar suas energias a fins e a
condicdes instrumentais — como obtencéo de verbas, contrato pessoal, meios
técnicos de pesquisa, [...] como se a pesquisa cientifica ndo estivesse
institucionalizada e como se certos esfor¢os devessem ser eternamente
repetidos [...] (FERNANDES, 1979 apud BOURGUIGNON, 2005, p. 47).

A insercdo do Servico Social na divisdo socio-técnica do trabalho impde a

profissdo limites quanto aos investimentos institucionais para fomento a pesquisa, quanto ao
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reconhecimento da sua producdo, bem como a incorporacdo da pratica investigativa pelos

profissionais. Porém entende-se que:

[...] A pesquisa possibilita uma fecunda integracdo entre o ensino de
graduacdo e pds-graduacao e contribui para imprimir padrdes de exceléncia
académica a instituicdo universitaria no exercicio de suas fungdes precipuas,
que ndo podem ser reduzidas & transmissdo de conhecimentos e a formacao
de méao-de-obra especializada para o mercado de trabalho (IAMAMOTO,
2008, p. 453).

A analise dos profissionais que tem avaliado os programas de Pds-Graduagéo, 0s

mesmaos evidencia que:

A introducdo da pesquisa no Servigo Social vem sendo feita, portanto, de
maneira lenta e penosa. O seu ndo reconhecimento como ciéncia na area
académica, a falta de tradicdo e de interesse especifico pela formacdo de
pesquisadores e 0 escasso indice de recursos disponibilizados para pesquisa,
mostra, em um primeiro momento, a pesquisa em Servigo Social como
escassa, desarticulada, com incursdes ocasionais e pouco expressiva. No
entanto, o principal problema ndo é a falta de recursos financeiros, mas a
falta de pessoal preparado para a realizacdo de pesquisas (BAPTISTA,
RODRIGUES, 1992, p. 128, Cadernos ABESS, n. 05).

Devido o Servigo Social se caracterizar como uma profissao interventiva no
ambito das relacbes sociais, a mesma, historicamente atribuiu a pesquisa um carater
secundario, soma-se a isso, como 0s baixos investimentos financeiros, como também um
quadro reduzido de pesquisadores em condi¢cdes de atender aos requisitos das agéncias de

fomento.

[...] a realidade atual dos cursos de Servico Social vem mostrando que,
apesar do reconhecimento da exigéncia da pesquisa em Servi¢o Social, ndo
se esta efetivamente assumindo a investigacdo como estratégia bésica na
redefinicdo do projeto educacional de Servico Social. E esta uma deficiéncia
decorrente das préprias condicBes da Universidade brasileira aliadas as
fragilidades tedrico-metodoldgicas do Servico Social e que, de fato,
compromete qualitativamente o processo de formacdo profissional,
contribuindo para o seu distanciamento da realidade do exercicio
profissional, & medida que ndo se estd produzindo o conhecimento
necessario para subsidiar a pratica do assistente social na atual conjuntura,
ficando, entdo, o projeto da formagdo profissional sem uma referéncia
efetiva em termos de proposta de Servi¢o Social (CARVALHO, 1993, p. 29,
Cadernos ABESS, n. 01).
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Percebe-se que a pesquisa no Servico Social se coloca como potencialidade no
meio académico. A pesquisa abarca um processo de investimento na formacao profissional,
assim, a graduacédo abre o processo de pesquisa. Segundo Bourguignon (2005), a graduacgéo
além de ser o espago essencial para o desenvolvimento da atitude investigativa, é nela que o
aluno tem oportunidade de construir sistematizagfes de conhecimento através do Trabalho de
Concluséao de Curso - TCC, bem como a participacdo em programas de iniciacao cientifica e
outros. A exigéncia do TCC na formacdo profissional em Servico Social € histdrica e as

Diretrizes Curriculares aprovadas pela categoria em 1996 definem que o TCC:

Deve ser entendido como um momento de sintese e expressao da totalidade
da formacdo profissional. E o trabalho no qual o aluno sistematiza o
conhecimento resultante de um processo investigativo, originario de uma
indagacdo teorica, preferencialmente gerada a partir (mas nao
necessariamente) da pratica de estdgio no decorrer do curso.
(ABESS/CEDEPSS, 1997, p. 22, Cadernos ABESS, n. 07).

Sendo assim, a graduacdo, através do processo de elaboracdo do TCC, que é o
primeiro momento dessa sistematizagdo de conhecimentos tem uma relagdo direta com 0s
campos de estagio curricular (ndo s6 nele necessariamente), potencializando ao aluno o
estabelecimento de relagdes entre a teoria e a préatica, desenvolvendo sua atitude investigativa
para desvendar a realidade, no qual esta inserido. Por isso, a maioria dos TCC’s trazem como
objeto de investigacdo, algo decorrente de sua inquietacdo no campo de estagio, e quando
trazem inquietagdes quanto a formag&o profissional, quanto a pratica da docéncia, existe um
certo receio, pois as pessoas esquecem que o espacgo da formacéo profissional, também é um
espaco de intervencdo profissional®. Mas, pode-se evidenciar que é com a pds-graduacdo que
vem se concretizando a potencialidade dos profissionais em colocarem-se como construtores

de conhecimentos.

[...] Em um mundo em constante mutacdo exige-se dos profissionais em
geral — e do Assistente Social em particular — competéncia e agilidade na
pesquisa e desvendamento da realidade, isto é, na apreensdo da dinamica dos
processos sociais. Esta observacdo adquire especial relevo ao se considerar o
carater pratico-interventivo da profissdo. Assim, além do estimulo as

“0 De acordo com o Banco de Dados dos Trabalhos de Concluséo de Curso — UNIOESTE, entre o periodo de
2002-2006, tem-se o exemplo concreto de tal situacdo que dentre os mesmos dividem-se em tais areas de
concentragdo: Assisténcia Social: 34 TCC’s, Crianga e Adolescéncia: 32 TCC’s, Educagdo: 08 TCC’s, Empresa:
06 TCC'’s, Socio-Juridico: 07 TCC’s, Meio Ambiente: 06 TCC’s, Movimentos Sociais: 11 TCC’s, ONG: 01
TCC, Rural: 03 TCC’s, Saude: 30 TCC’s, Servi¢o Social: 16 TCC’s. (UNIOESTE, 2007).
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preocupacOes investigativas e as atividades de iniciacdo a pesquisa na
graduacdo, lacos devem ser estreitados, especialmente no ambito das
politicas de pesquisa, entre a graduacéo e a poés-graduacdo, enquanto niveis
particulares do processo de qualificacdo académico-profissional na area de
Servico Social (CARDOSO et al, 1997, p. 19-20, Cadernos ABESS, n. 07).

Assim, a graduacdo e a pos-graduacdo sdo espacos formadores da atitude
investigativa e mobilizadores do interesse profissional em manter viva a relacdo
pesquisa/intervencdo profissional, tendo como referéncia uma perspectiva critica de

compreensdo da realidade.
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3 REFORMA UNIVERSITARIA E O SERVICO SOCIAL

Faz-se necessario situar-se o contexto universitario. A Universidade é considerada
por exceléncia, um lugar de producdo do conhecimento cientifico e constituida pela esfera da
pesquisa, do ensino e da extensdo (SANTOS, 1995, p. 199). Ensino, pesquisa e extensdo* sao
atividades complementares e precisam ser valorizadas no ensino universitario, a qualificacdo
e 0 sucesso dos profissionais formados pelas Universidades dependem diretamente do

desenvolvimento, ou vivéncia desses trés niveis.

A nova Lei repe o art. 207 da Constituicdo que prega a indissociabilidade
entre ensino, pesquisa e extensdo, porém com sutil diferenca, que pode ser
avaliada tanto com otimismo ou com preocupacdo. A expressdo
indissociabilidade ndo esta presente no texto da LDB. O ensino, a pesquisa e
a extensdo sdo apresentados em separado, mas com igual status no art. 43 do
cap. 1V, referente as finalidades da educacdo superior. Na defini¢do das
competéncias de cada uma dessas finalidades perpassa a idéia de que sdo
atividades sem fronteiras, que necessariamente se mesclam na realizacdo dos
objetivos da Universidade que resumidamente sdo os seguintes: estimular o
pensamento reflexivo e o espirito cientifico; a criacdo cultural e sua
divulgacdo; formacdo do profissional e do pesquisador aptos a participarem
do desenvolvimento da sociedade brasileira. (WANDERLEY, 1998, p. 13,
Cadernos ABESS, n.08).

Embora seja a Universidade o espa¢o privilegiado de se fazer pesquisa, 0 mesmo

vem sofrendo as implicagdes do ajuste neoliberal®. A reforma que se processa no ensino

superior no Brasil é resultado da Reforma do Estado*® implementada pelo governo.

3.1 AS IMPLICACOES NO AMBITO DA FORMAGCAO PROFISSIONAL

“ Conforme a Constituicio Federal de 1988, Art. 207: “As universidades gozam de autonomia didatico-
cientifica, administrativa e de gestdo financeira e patrimonial, e obedecerdo ao principio de indissociabilidade
entre ensino, pesquisa e extensdo”.

*2 0 ajuste neoliberal, segundo Soares (2002) caracteriza-se pelo corte nos gastos sociais, causando o
agravamento da “questdo social”. Ndo nega a intervencdo na area social, porém as politicas sociais criadas sao
focalizadas, emergenciais, compensatdrias, paliativas, naturalizando as desigualdades sociais e fazendo com que
0S sujeitos sociais se individualizem perdendo sua identidade.

3 A logica da reforma é desde seu primeiro momento voltada para privatizar os bens pablicos, transferindo —os
para a iniciativa privada com todas as concessdes possiveis, 0 que na esfera pablica, constitui-se com o dinheiro
publico. O Estado deixa de ser responsdvel pela execucdo das politicas sociais, assumindo o papel de
regulamentador, fiscalizador e fomentador, nega-se as conquistas alcancadas pelos movimentos sociais no
decorrer de enfrentamentos constantes no interior da sociedade civil e da sociedade politica. Os direitos
intitulados de cidadania recebem um golpe fatal, perdem seu estatuto, sdo desregulamentados, assumindo seu
lugar, direito de ir ao mercado para conquista-lo. Transforma todos os cidaddos em consumidores, eis a missdo
dos profetas neoliberais (BATISTA, 1999).
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A educacdo como politica social*, direito do cidaddo®e de dever do Estado
quanto a sua organizacdo, oferta e financiamento, vém sofrendo com as orientacdes
reducionistas e privatistas provenientes da contra-reforma do Estado*. Em relagdo a politica
educacional no contexto neoliberal, em especial o ensino superior publico segundo Behring
(2000), trata-se de abrir caminho para “reforma universitaria” no qual o ensino superior
consta como servi¢o nédo exclusivo do Estado.

A contra-reforma do ensino superior no Brasil tem suas bases na Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional — LDB (Lei de 9.394 de 20/12/1996). A regulamentacdo desta
Lei vem alterando a educacdo no pais, em especial no tocante a universidade brasileira. Ha a
aceitacdo também da privatizacdo do ensino e da pesquisa, desobrigando o Estado para com a
estrutura universitaria necessaria a formacao profissional critica e de qualidade como também
para com o financiamento de pesquisas. O que se V& é o crescente financiamento de pesquisas
relevantes aos interesses de mercado, onde a tonica é o ensino e a formacdo de mao de obra
para 0 mercado. As interferéncias do mercado e a fragilizacdo do Estado no cumprimento de
seu papel retiram da instituicdo de ensino superior (principalmente das publicas), a autonomia
para definir suas prioridades.

lamamoto (2008) nos fala com muita clareza, que “o estimulo a pesquisa supde
uma luta pela defesa da universidade”. Docentes e pesquisadores tém resistido a
mercantilizacdo da universidade, lutando na defesa da universidade publica, gratuita e de
qualidade, visando preservar, a integracdo entre o0 ensino, pesquisa e extensdo. Busca-se uma
universidade que seja centro de produgdo de ciéncia e de tecnologia, bem como uma

instituicdo voltada a qualificacdo de profissionais com alta competéncia e aperfeicoamento

“ «A politica social aparece no capitalismo construida a partir das mobilizacBes operarias sucedidas ao longo das
primeiras revolugdes industriais. A politica social, compreendida como estratégia governamental de intervencéao
nas relagdes sociais, unicamente pode existir com o surgimento dos movimentos populares do século XIX”.
(VIEIRA, 1992, p. 19). Assim, a politica social, segundo Vieira (1992), consiste em uma estratégia
governamental de intervencdo nas relagBes sociais, através de planos, programas e projetos que nascem para
minimizar o conflito de classe, isto €, o conflito nas relacdes sociais na perspectiva de enfrentamento da “questdo
social”.

* Conforme a Constituicio Federal de 1988, Art. 206: “0 ensino sera ministrado com base nos seguintes
principios: [...] IV - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais”. A universidade é o
estabelecimento oficial de ensino superior, portanto € sindnimo de universidade gratuita, constituindo-se em um
direito do cidado.

“ Contra-reforma, segundo Behring (2003), se caracteriza pelo conjunto de mudancas estruturais regressivas
sobre os trabalhadores e a massa da populacdo brasileira, ou seja, € a retirada do Estado como agente econémico,
dissolugdo do coletivo e do publico em nome da liberdade econdmica e do individualismo, corte dos beneficios
sociais, degradacdo dos servicos sociais publicos, desregulacdo do mercado de trabalho, desapari¢do de direitos
historicos dos trabalhadores, em sintese a contra-reforma sdo as mudangas constitucionais com o rétulo de
‘reformas’ que tém sido um sistematico desmonte da estrutura estatal, tendo como linhas gerais a reestruturagédo
produtiva e a mundializacdo. A ‘reforma’ passaria por transferir para o setor privado as atividades que podem ser
controladas pelo mercado.
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contribuindo na formacdo de cientistas, pesquisadores e profissionais, para além das
necessidades do capital e do mercado, sim para cultivar a razdo critica comprometida com

valores universais coerente com sua fungéo publica, a servico da coletividade.

[...] a reducéo dos recursos para as atividades de pesquisa, principalmente
nas Instituicdes de Ensino Superior periféricas, tem comprometido a
formacdo profissional em sua totalidade. Essas politicas tém implicado uma
acelerada “privatizacdo interna” das Universidades, o que, por sua vez,
compromete sua autonomia e a gestdo democratica. Esse processo de
privatizacdo interna incentivado pelas politicas publicas governamentais e
pelas agéncias de fomento a pesquisa vem contribuindo para o
esfacelamento da vida académica e para o fortalecimento do individualismo
e o livre empresariamento, em lugar da luta coletiva da comunidade
universitaria na busca da organicidade entre ensino, pesquisa e extensao e da
melhoria das condigdes de trabalho para todos. (CARDOSO, 1998, p. 28,
Cadernos ABESS, n. 08).

A politica universitaria tem sido permeada pela l6gica mercantil e empresarial,
viabilizando sua privatizagdo, compatibilizando o ensino superior nas bases da financeirizagéo
da economia. As descobertas cientificas e seu emprego na produgdo tém sido meios de
obtencdo de lucros excedentes, justificando assim a orientagdo de submeter a universidade aos
interesses empresariais.

A década de 1990, especialmente apds a aprovacdo da LDB, no final do primeiro

mandato de Fernando Henrique Cardoso, impds nova ldgica:

O amplo acesso ao ensino superior ndo € apenas desejavel mas uma
conquista pela qual todos nos lutamos. Porém a massificacdo do ensino
superior ndo pode significar perda de qualidade. Os investimentos publicos
em infra-estrutura e em recursos humanos ndo vém sendo realizados de
forma a atender a demanda com qualidade. Esta realidade vem abrindo
espaco cada vez maior para o setor privado no ensino superior. Alias, a
instalacdo de novas universidades privadas tem sido a politica do governo
federal, mesmo a revelia de comissfes de especialistas que trabalham como
consultoras para a avaliagdo de processos de criacdo de novas universidades,
0 que vem dando origem a celeumas dentro do proprio Conselho Nacional
de Educacdo. (WANDERLEY, 1998, p. 09, Cadernos ABESS, n. 08).

Segundo Netto (2000), a politica de ensino superior brasileira, no contexto
neoliberal, traz consigo alguns tracos determinantes. O primeiro é o favorecimento a expanséao
do privatismo, objetivando imprimir uma logica mercantil e empresarial a universidade

brasileira. O Estado reduz sua participagdo como agente central na alocacdo de recursos
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destinados ao financiamento da educacgdo, transferindo a responsabilidade aos proprios
individuos, familias e organizacGes sociais. Sendo assim, através do incentivo a expanséo do
privatismo, o direito a educacéo é transformado em um setor de servico da 6rbita do mercado,
resultando em uma reducédo do espaco publico e uma ampliacdo do espaco privado.

O segundo traco é a fragmentacdo entre ensino, pesquisa e extensdo. A LDB ao
caracterizar o ensino superior deixa claro que nem todo ensino superior é responsavel por
pesquisa. Os Centros Universitarios caracterizam-se pelo ensino, ficando as universidades
com a dimensdo de ensino, pesquisa e extensdao. Admite-se, na LDB, um ensino superior em
instituicOes distintas, fragmentando-se a concep¢do de universidade desta dimensdo de
educacéo.

O terceiro traco € a supressdo do carater universalista da universidade,
acompanhada da idéia pregada pela midia de que a universidade publica é um privilégio e que
a maioria dos estudantes possuem condic6es de pagar pelo ensino superior.

O quarto trago esta na subordinagdo da universidade as demandas do mercado*’,
onde “[...] o mercado passa a ser uma das referéncias da vida académica porque passa a
legitimar a eficacia universitaria” (NETTO, 2000, p. 28).

Por altimo, o quinto traco, refere-se a reducdo do grau de autonomia universitaria,
onde a concepcdo de autonomia passa a ser a autonomia financeira. A qualidade dos servicos
prestados é definida como competéncia, tendo por critério atender as necessidades de
modernizacdo da economia, sendo medida pela produtividade, sendo eles: quanto a
universidade produz, em quanto tempo produz e qual o custo do que produz. Os critérios de
produtividade sdo quantidade, tempo e custo, sendo estes elementos que definirdo os contratos
de gestdo.

O que se observa, é que aos poucos hd uma redugdo do papel democratizante da
universidade publica. Segundo Netto (2000), por mais problematica que seja a universidade
publica brasileira, ninguém passa por ela impunemente, essa universidade com todos 0s
problemas que tem é uma escola de cidadania, ela inquieta, ela agita, ela subverte, ela faz
germinar. Segundo o autor, a ideologia neoliberal trata de suprimir esse seu papel
democratizante. Conforme Hein (2008), em pleno processo de implementacdo da ofensiva
neoliberal no Brasil, a educacéo no Brasil foi estruturada como negdcio. A mercantilizacéo da

educacdo ganhou materialidade legal e as condi¢es juridico-sociais de ser implementada.

" A preocupacdo é com a formacao para o trabalho. “Um trabalhador alienado, j& que, de partido, passou por
processos de treinamento, transmisséo de conhecimentos e adestramento, e ndo de formacdo, nos varios niveis de
ensino (fundamental, médio e superior): ensino pausterizado, fragmentado, parcializado” (IAMAMOTO, 2008,
p. 437).
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A submisséo da educacéo ao capital, afeta a qualidade do ensino publico superior,
desqualifica a docéncia universitaria e elimina a pesquisa e a extensdo das funcbes da

universidade.

O ensino universitario tende a ser reduzido “ao treinamento, a transmissao
de conhecimento e ao adestramento que marcam 0 ensino pasteurizado,
fragmentado e parcializado”, como j& denunciavam as entidades da
categoria. (ABESS/CFESS/ENESSO, 1999). A pesquisa tende a deslocar-se
exclusivamente para a pos-graduacdo, predominantemente situada nas
universidades publicas. Compromete-se assim, no ensino graduado, a
formagdo de quadros académicos e profissionais dotados de competéncia
critica e compromisso publico com os impasses do desenvolvimento da
sociedade nacional e suas implicacbes para a maioria dos trabalhadores
brasileiros (IAMAMOTO, 2008, p. 437).

Um dos maiores impactos do neoliberalismo no ambito da educagéo tem sido a
expansédo dos cursos de graduagdo no circuito do ensino privado. Para lamamoto (2008), tem
sérias implicacBes na formacdo académica e no exercicio profissional, visto que 0s novos
cursos ndo acompanharam historicamente o processo de elaboracdo e implementacdo das
diretrizes curriculares. As diretrizes que orientam, o Servi¢o Social defendem a universidade
publica, gratuita e de qualidade, como também a qualificagdo dos docentes aproximando-o0s

aos fundamentos das diretrizes curriculares. A autora analisa que atualmente:

[...] Estimula-se o estreitamento de lagos da universidade com o mundo
empresarial -, no financiamento de pesquisas, laboratorios, bolsas de estudos
convénios para prestacdo de servicos, além da venda de servicos a
organismos governamentais. Procede-se ao empresariamento de docentes e
pesquisadores, agora transformados em captadores de recursos, submetidos
as exigéncias das agéncias financiadoras e as demandas dos clientes que
encomendam 0s servicos a serem prestados, em uma relacdo tipica de
mercado. As entidades contratantes passam a beneficiar-se ndo apenas dos
resultados das pesquisas, mas a interferir na definicdo de temas e no seu
processamento, imprimindo um carater imediatista e instrumental a
investigacdo e a produgdo de conhecimento. O cientista pesquisador torna-se
prisioneiro de sua propria atividade criadora e do resultado encomendado, a
ele estranho, mas a cujo processo afirma seu consentimento (IAMAMOTO,
2008, p. 449).

Desta forma, afirma-se que, por mais que a Universidade esteja em processo de
privatizacdo e mercantilizacédo, a Universidade tem sido um espaco privilegiado de construcao
do conhecimento técnico, cultural e social. E na Universidade que os profissionais encontram

a oportunidade de elevar o nivel de seus conhecimentos de forma critica e consciente através
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do fomento da Universidade, através dos sujeitos que nela desempenham o papel de
formadores, para que os saberes dos profissionais em formacdo durante o exercicio
profissional ndo se torne um fazer alienado, acritico e sem teleologia. A Universidade
evidencia, segundo Wanderley apud Hein (2008) que “[...] ha um reconhecimento de que, nos
espacgos universitarios, se concretizam, ao mesmo tempo: as condi¢Ges para a reproducéo
social do sistema socioecondmico-politico-cultural envolvido [...] e as condi¢Bes que
propiciam a emergéncia de acles de resisténcia e de emancipacgdo, pois neles convivem
concepcoes e interesses conflitantes”.

Ressaltando tambeém, nesse contexto a resisténcia e a luta do movimento
estudantil, docentes e funcionarios, pela formagdo critica e pela liberdade de amplas
discussbes na Universidade, assegurando que as Universidades solidifiguem sua funcdo de

formar seres sociais criticos.

3.2 AS IMPLICACOES NO AMBITO DO EXERCICIO PROFISSIONAL

No contexto, em que ocorreram as mudancas macro societarias, foi possivel
visualizar que as mesmas produziram alteragdes nas demandas profissionais, nos espagos de
intervencdo, bem como atribuindo novas funcdes e formas de atuacdo a profisséo.

Por mais que os profissionais tenham a consciéncia do projeto ético-politico,
materializado como ja citado anteriormente, no Codigo de Etica, nas Diretrizes Curriculares e
na Lei de Regulamentagdo, trazendo a importancia de se ter um profissional que suspeita e
desconfia da realidade, dotado de uma perspectiva critico-investigativa, ou seja, assumindo a
pesquisa como componente fundamental, e, ndo somente, um profissional técnico-operativo, a

realidade contemporéanea coloca muitos limites ao seu exercicio profissional.

Se anteriormente cabia o dilema entre formar um profissional interventivo e
ndo um pesquisador, hoje esse discurso se recoloca em outras bases. N&o se
pode mais pensar em um profissional meramente técnico-operativo, nem um
profissional tedrico generalista que conhece as grandes determinagdes da
sociedade, mas ndo consegue nem exercitar as necessarias media¢fes ou
exercicio de operagdes de conceitos, nem inserir-se criticamente em relacéo
aos fendmenos com o0s quais se depara. Penso que um profissional
impregnado da perspectiva investigativa é aquele absolutamente consciente
de que ndo se pode atuar desconhecendo — ou conhecendo superficialmente —
0s objetos e processos sociais sobre os quais atua. E um profissional que tem
uma critica, uma suspeita e uma desconfianca profunda em relagdo a
realidade dada e as formas pelas quais a mesma é ndo sé interpretada pelo
senso comum dominante, sendo também por determinadas “teorias”
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difundidas socialmente. A criticidade em relagcdo as teorias prevalecentes
gue reatualizam o movimento da sociedade ou encobrem o jogo de interesses
dominantes é um exercicio que devera integrar a formacdo profissional
(NETO, 1993, p. 27, Cadernos ABESS, n. 06).

A postura investigativa € uma exigéncia para sistematizacdo tedrico-pratica
do exercicio profissional e para definicdo de estratégias e de instrumental
técnico-operativo que potencializam as formas de enfrentamento das
diferentes manifestacfes da questdo social. Desse modo, “a pesquisa das
situacBes concretas € o caminho para a identificacdo das mediagdes
historicas necessarias a superacdo da defasagem entre o discurso genérico
sobre a realidade e os fenbmenos singulares com o0s quais se defronta o
profissional no mercado de trabalho” (CARDOSO, 1998, p. 31-32, Cadernos
ABESS, n. 08).

[...] é importante salientar a relagdo reconhecidamente necessaria entre a
dimensdo investigativa e a dimensdo interventiva, ambas constituindo-se
principio formativo e condi¢do da formacéao profissional e da relagdo teria e
realidade, conforme esta explicito em um dos principios das novas diretrizes
curriculares (CARDOSO, 1998, p. 31, Cadernos ABESS, n. 08).

A acdo profissional, nos diferentes espacos soOcio-ocupacionais, na
contemporaneidade, vem se caracterizando pelo seu carater empirista e pragmatico, pela
busca de controle, dominacdo, integracdo e ajustamento dos individuos sociais a ordem
estabelecida. Assim, a atividade, do profissional se resume em uma préatica imediata e ndo a
apreensdo da dinamica contraditéria do movimento social.

Outro agravante que se coloca é a precarizacdo das relagcBes de trabalho
ocasionada pelos contratos flexibilizados, terceirizados e por tempo determinado, na maioria
das vezes, com salarios mais baixos, provocando, muitas vezes a desprofissionalizacdo do
Servigo Social. Assim, essas novas exigéncias do mercado de trabalho demandam acGes e
papéis profissionais cada vez mais multifacetados, voltados a eficiéncia técnica e a

imediaticidade.

A investigacdo se apresenta em termos gerais como um movimento de
articulacdo teoria-realidade, de busca e de construcdo de conhecimento
apontado como subjacente, um movimento de inconformismo e de critica as
dimens®es aparentes, conhecidas, estabelecidas e mistificadas do real. Nesse
sentido, a pesquisa ndo é algo opcional — que se pode ou ndo transmitir no
processo de formagéo profissional. Ela se apresenta como uma dimensdo
basica e angular na formacdo e na atuacdo do profissional de Servigo Social
(NETO, 1992, p. 104, Cadernos ABESS, n. 05).
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Ao limitar-se a apreensdo imediata da realidade, as acOes profissionais s&o
reduzidas aos procedimentos burocraticos que estdo na base das relacdes capitalistas
contemporaneas. A acdo burocratizada, gerada pela economia de mercado impede o contato

do homem com a sociedade, fortalece a visdo acritica, alienante e fetichizada das relages®.

A afirmacdo do Servico Social, seja na area académica, seja na area de
intervencdo profissional, ndo pode prescindir da pesquisa como instrumento
cientifico que possibilita sistematizar o conhecimento dos fatos que
interessam a acdo do Servico Social, captando-lhes inclusive as tendéncias e
direcbes (BAPTISTA; RODRIGUES, 1992, p. 126, Cadernos ABESS, n.
05).

O que define historicamente a profissdo € sua natureza interventiva. Assim, a
natureza interventiva da profissdo coloca o Assistente Social em contato direto com o0s
usuarios, colhendo informag@es vitais que podem ser documentadas. Porém nem sempre 0

profissional tem consciéncia do potencial dessas informacdes

Se pretendemos que a pratica produza/construa conhecimentos, &
fundamental incorporar a essa pratica dois componentes fundamentais: a) o
hébito do registro sistematico do fazer cotidiano, ou seja, do que se decide,
se faz, interpreta e vivencia. Sem registro sistematico (protocolo) ndo ha
possibilidades de producdo do conhecimento; b) o esforco, também
sistemético e, na medida do possivel, coletivo, da teorizagdo, que consiste,
por um lado, em tentar ver até onde a realidade vivenciada e refletida pode
ser compreendida por uma postura tedrica, introduzindo assim o exercicio
consciente da critica & teoria; e, por outro, tentar generalizar a partir da
especificidade ou particularidade do cotidiano. Como o0 objeto investigado é
a0 mesmo tempo objetividade/subjetividade, a teorizacdo exige a
sistematizacdo/compreensdo das representacdes e seu confronto com a viséo
tedrica (PINTO, 1993, p. 43, Cadernos ABESS, n. 06).

As sistematizagdes podem facilitar e estimular o profissional a problematizar sua
realidade de trabalho, for¢cando-o a reflexdes que o impulsione para a busca de construgéo de
conhecimento em torno de um objeto especifico, podendo oferecer visibilidade para os

impasses e angustias profissionais.

“ A critica de Faleiros (1986) evidenciava que “nés ndo formamos pesquisadores em Servico Social. As
instituicdes ndo demandam pesquisas e a populagdo também nédo exige diretamente dos profissionais. [...] ndo ha
alternativa de pesquisa se ndo considerarmos nossa capacidade tedrica para pensar a realidade, para construir
categorias de andlise. Ndo é fazendo ‘folhas de rosto’, cadastro, preenchimento de fichas que vamos conseguir
pesquisar. [...] Os assistentes sociais ndo estudam pesquisa, ndo utilizam estudos baseados em pesquisa depois de
sua formacdo e principalmente sujeitam as pesquisas que trazem criticas ou resultados negativos para sua
pratica” (FALEIROS, 1986, p. 06/07/09).
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Tem-se 0 conhecimento, que nem todos os profissionais conseguem desenvolver a
atitude investigativa e trabalhar a pesquisa no seu espacgo de intervencao profissional, diante
das exigéncias do mercado de trabalho, bem como as exigéncias institucionais, desenvolvendo
assim, uma pratica centrada no atendimento das requisi¢Ges institucionais.

Para que o profissional, atue de forma critica, segundo lamamoto (1998), ele tem
que romper com a relacdo de exterioridade da realidade, e esse rompimento se da através da
pesquisa, da investigacao, € atraves destas que o profissional pode formular respostas capazes
de impulsionar a formulagdo de respostas profissionais que tenham efetividade permitindo
atribuir materialidade as competéncias teorico-metodologicas. Pode assim referir-se ao
referencial teorico-metodologico que ilumine a leitura que deve ser feita da realidade,
possibilitando a descoberta de novos caminhos para o exercicio profissional. Na dimensao
técnico-operativa, remete as competéncias instrumentais e técnicas utilizadas no
enfrentamento da *“questdo social”, que € objeto da intervencdo da intervencao profissional.
Na dimensdo ético-politica, 0 conhecimento efetivo do comprometimento com o codigo de
ética profissional se da a partir do pressuposto de um envolvimento critico nas demandas
sociais, tendo consciéncia do reflexo da sua intervengdo, em defesa de um projeto de
sociedade.

Afirma-se a pesquisa como possibilidade de enfrentamento dos limites
institucionais nos diferentes espacos de atuacdo da profissdo. A compreensdo do campo de
atuacdo do Servico Social, oportunizando ao profissional posicionar-se e localizar-se como
sujeito do processo de intervencdo e de conhecimento sobre a dindmica do contexto em que se

movimenta.
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CONSIDERACOES FINAIS

O ato de pesquisar ndo se constitui em uma tarefa facil. Ao contrario, exige rigor
cientifico e capacidade do pesquisador movimentar-se, aproximando-se e distanciando-se do
objeto de estudo no sentido de realizar aproximagdes sucessivas ao longo processo de
conhecimento.

Partimos, ao iniciar este TCC, de uma problematizacdo que levou a académica a
buscar referenciais tedricos para compreender e responder ao seu gquestionamento: como se
configurou historicamente a centralidade da Pesquisa no Servi¢o Social brasileiro? Ressalta-
se aqui, que o conhecimento adquirido colaborou ndo so para a realizacdo deste trabalho, bem
como na formacdo académica-profissional, constituindo como fundamento para o futuro
exercicio profissional.

Desde ja se afirma a contribuicdo deste trabalho, tendo em vista a relevancia e a
importancia do tema para a académica, principalmente por ter sido a primeira sistematizacéo
realizada na UNIOESTE enquanto académica de graduacéo sobre a problematica. Destaca-se
que o trabalho ndo é conclusivo, deixando através da leitura do mesmo, outros nortes, para
futuros pesquisadores. Bem como, a importancia e a riqueza de se realizar uma pesquisa
bibliografica, possibilitando ao académico a reconstru¢cdo dos fundamentos teorico-
metodoldgicos.

Assim, o0 processo de construcdo do presente trabalho, possibilitou a académica a
apreensao da centralidade da pesquisa a partir do movimento percorrido pelos Cadernos
ABESS. Constata-se que nos primeiros Cadernos, 0s Assistentes Sociais trazem a
problemética da Universidade, bem como as dificuldades decorrentes do curriculo Minimo de
1982. No movimento de aproximacdo ao objeto de estudo, atraves do material empirico,
observam-se 0s “nos” que se apresentavam a profissdo no contexto do Curriculo Minimo.

Desta forma, a profissdéo em meados de 1990, diante da realidade posta, a mesma
coloca a necessidade da revisdo curricular, tendo em 1996 a aprovagdo das Diretrizes
Curriculares. E a partir de entdo que a Pesquisa se materializa no Servico Social, ndo mais
apenas como matéria curricular, e sim, como indissociabilidade entre a atitude
investigativa/interventiva, ou seja, parte constitutiva do Ser assistente social.

A producéo de conhecimento, segundo Bourguignon (2005, p. 104), se materializa

via pesquisa no Servi¢co Social, assim, a pesquisa € o veiculo para pensar a teoria como
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contribuicdo de situagOes vivenciadas, de problemas reais, como necessidade de resposta
historica dos homens.

Vale ressaltar também, que a pesquisa trouxe a problematica na qual estamos
vivendo, um momento da histéria marcado por contra-reformas, incidindo diretamente na
profissdo. A Universidade esta sendo ‘for¢ada’ a adequar-se a Reforma do Ensino Superior,
tendo os rebatimentos da precarizacao e a privatizacdo das Universidades Publicas, bem como
investimentos pablicos em &reas privadas, o sucateamento da Universidade publica e de
qualidade. Restringindo o sentido de espa¢o de produgdo autbnoma de pesquisa e producdo do
conhecimento e aumentando o sentido do produtivismo, sob a légica mercantilista.

Os impactos da contra-reforma refletem também no exercicio profissional, no qual
0 assistente social, ndo desenvolve a atitude investigativa/interventiva, a pratica da pesquisa,
pois 0s mesmos, inseridos neste contexto sofreu inGmeras limitagBes, sdo instigados a
construir respostas imediatas e emergentes, imposicao de acOes praticistas, burocratizantes.

Assim, diante da ofensiva neoliberal, de desmonte dos direitos sociais conquistados,
diante de gigantesco desafio presente e futuro, a pesquisa no Servico Social pode constituir-se
como mediacdo estratégica do projeto ético-politico, para ndo cair no imediatismo, em
praticas rotineiras, na burocratizacao, buscando sempre alternativas de intervencdo de forma
critica e propositiva. Também pode constituir-se como uma forma de resisténcia, produzindo
0S Meios necessarios para, com o conjunto dos trabalhadores, fazer avancar a luta social pela
emancipacdo humana, tendo em vista os valores ético-politicos que alimentam o projeto

profissional do Servico Social e a andlise concreta desta situagdo concreta.
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